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Resumen

La problematica que da lugar a esta investigacion es la invisibilizacion de la region
del Pacifico colombiano, asimismo, la falta de material didactico que contenga la
diversidad cultural y linglistica de las seis regiones de Colombia. De acuerdo con lo
anterior, el objetivo de esta investigacion es elaborar una herramienta pedagdgica que
visibilice la Region del Pacifico y el legado cultural y linguistico africano alli presente. Con
el fin de lograr el objetivo, para definir el tipo de material didactico se plantearon tres
objetivos especificos: identificar los elementos més representativos a nivel linglistico y
cultural de la regién del Pacifico colombiano, determinar una ruta metodolégica para la
construccion de una unidad didactica que visibilice la variedad linglistica y cultural de la
Region del Pacifico y disefar una unidad didactica que represente la variedad cultural y
lingliistica del Pacifico colombiano. Se exponen y se definen los conceptos claves para el
desarrollo de esta investigacion: material de ELE y EFE y variedad lingUistica y cultural.
Con respecto a lo anterior se eligié la region del Pacifico colombiano, debido a la riqueza
cultural y linguistica resultado de la herencia africana, ademas, se toma para el disefio de
esta unidad, el enfoque por tareas de Estaire (2007, la ruta metodolégica de Jolly and
Bolitho tomada de Tomlinson (2011). Como resultado final se obtuvo una unidad didactica
enfocada en la region del Pacifico, cuyo tema principal se centra en los instrumentos
musicales de origen africano y el Festival Petronio Alvarez y se estructura en cuatro
partes; Bienvenidos a Colombia, El Pacifico colombiano, Adentrandonos al Pacifico
colombiano. Se espera que los resultados de esta investigacion puedan contribuir a
nuevas investigaciones que visibilicen la riqueza linguistica y cultural de las regiones de

Colombia.

Palabras claves: Disefio de material, enfoque por tareas, diversidad cultural y linglistica,

region del Pacifico colombiano.



Abstract

The problem that gives rise to this research is the invisibility of the Colombian
Pacific region, as well as the lack of didactic material that contains the cultural and
linguistic diversity of the six regions of Colombia. In accordance with the above, the
objective of this research is to develop a pedagogical tool that makes the Pacific Region
visible through the cultural and linguistic African legacy. In order to achieve this objective
and to define the type of didactic material, three specific objectives were proposed: to
identify the most representative elements at the linguistic and cultural level of the
Colombian Pacific region, to determine a methodological route for the construction of a
didactic unit that make visible the linguistic and cultural variety of the Pacific Region and to
design a didactic unit that represents the cultural and linguistic variety of the Colombian
Pacific. The key concepts for the development of this research are exposed and defined:
ELE and EFE material and linguistic and cultural variety. With respect to the above, the
Colombian Pacific region was chosen, due to the cultural and linguistic richness resulting
from the African heritage, in addition, the Estaire task approach (2007, the methodological
route of Jolly and Bolitho taken from Tomlinson (2011). As a final result, a didactic unit
focused on the Pacific region was obtained, whose main theme focuses on musical
instruments of African origin and the festival called “Petronio Alvarez” and it was structured
in four parts: Welcome to Colombia, The Colombian Pacific, and Entering the Colombian
Pacific. It is expected that the results of this research can contribute to new research that

makes visible the linguistic and cultural richness of the regions of Colombia.

Keywords: Material design, task-based approach, cultural and linguistic diversity,

Colombian Pacific region.
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1. Contextualizacion

En esta contextualizacion se daran a conocer algunas cifras de como el espafiol como
lengua extranjera (en adelante ELE) ha tomado fuerza durante los Gltimos afios, la relacién
existente del ELE y el espafiol con fines especificos (en adelante EFE), el proceso que se ha
llevado a cabo en el disefio de materiales de ELE en Colombia, y por ultimo se daré un

acercamiento a la regién del Pacifico colombiano.

1.1. El espafiol en el contexto del ELE

El espafiol se ha convertido en una de las lenguas més habladas alrededor del mundo y
asi lo resalta el Centro Virtual Cervantes (2021) en el informe “El espafiol: una lengua viva”. De
igual manera, en el informe Los hablantes del espaiiol de la Agencia EFE (2021) se muestra
gue el 30% de la poblacién mundial ha crecido durante la Gltima década, es decir, que para el
2020, alrededor de 585 millones de personas hablaban el espafiol y para finales del 2021 mas
de 591 millones lo hablaran. Estos datos se dieron a conocer el 14 de octubre del 2021 por la
Ministra de Asuntos Exteriores de Madrid y el Director del Instituto Cervantes. Dentro de la
informacion dada anteriormente, se hace explicito que casi 493 millones de personas son
hispanohablantes y mas de 24 millones lo estudian como lengua extranjera, siendo la segunda
lengua materna por nimero de hablantes tras el chino mandarin y la tercera en internet, donde

el 7,9% de los usuarios se comunican en espariol (Centro Virtual Cervantes, 2021).

Asimismo, el incremento en la ensefianza del espafiol no solo se puede evidenciar a
nivel global, sino también en nuestro territorio colombiano. Por ejemplo, en once ciudades del
pais se encuentra una amplia oferta de programas (diplomados, especializaciones, maestrias y
cursos libres de ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua extranjera) a través de

institutos, universidades y centros culturales; los cuales son ofertados tanto de manera virtual



como presencial. En la siguiente tabla se precisara un poco mas la informacion dada

anteriormente.

Tabla 1

Programas de ELE en Colombia.

Ciudad Universidad o Institutos

Socorro EHE Spanish school. (Curso de espariol)

Universidad Autbnoma. (Curso de espafiol)

Bucaramanga
Universidad Santo Tomas. (Curso de espafiol)

Bogota Instituto Caro y Cuervo. (Maestria, diplomado y curso de espafiol)
Pontificia Universidad Javeriana. (Maestria y curso de espafiol)
Universidad Catélica de Colombia. (Curso de espafiol)
Universidad Central. (Diplomado y curso de espafiol)

Universidad de los Andes. (Curso de espairiol)

Universidad del Bosque. (Curso de espafiol)

Universidad del Rosario. (Curso de espariol)

Universidad Distrital Francisco José de Caldas. (Curso de
espafiol)

Universidad EAFIT. (Curso de espaifiol)
Universidad EAN. (Curso de espafiol)

Universidad Externado de Colombia. (Diplomado y curso de
espafiol)

Universidad Nacional de Colombia. (Diplomado y curso de
espafiol)




Universidad Sergio Arboleda. (Curso de espafiol)

Chia Universidad de la Sabana. (Curso de espariol)

Barranquilla Institucion Universitaria ITSA. (Curso de espariol)

Universidad del Norte. (Curso de espafiol)

Medellin Universidad EAFIT. (Curso de espaiiol)
Universidad Santo Tomas. (Curso de espafiol)

Universidad Pontificia Bolivariana. (Diplomado y curso de espafiol)

Cartagena Universidad Jorge Tadeo Lozano. (Curso de espafiol)

Cali Pontificia Universidad Javeriana. (Maestria y curso de espariol)

Universidad ICESI. (Curso de espafiol)

Manizales Universidad de Caldas. (Curso de espairiol)
Armenia Universidad de la Gran Colombia. (Curso de espafiol)
Villavicencio Universidad Santo Tomas. (Curso de espafiol)

Nota. Elaboracion propia, adaptado de Spanish in Colombia (2015).

En esta tabla, se evidencia la oferta existente frente a los cursos de ensefianza de
espafol como lengua extranjera a nivel nacional. Asimismo, se encuentran diplomados y

maestrias que estan dirigidos al publico que desee incursionar en la ensefianza del ELE. De



manera general, es evidente que Bogota es un centro de referencia para la ensefianza y

aprendizaje del espafiol como lengua extranjera seguida por Medellin, Cali y Bucaramanga.

Por otra parte, se ha evidenciado un aumento significativo en el nimero de extranjeros
gue llegan al pais, segun Migracion Colombia para el 2022, 482. 834 personas llegaran a
Colombia por algun propdsito (educativo, negocios, familiar, salud, trabajo, turismo y religién).
La siguiente tabla resume las tendencias por las cuales los extranjeros deciden viajar a
Colombia. El turismo es la principal fuente de ingreso migratorio, seguido por los negocios y los
vinculos laborales. La religion es la tendencia mas baja por la cual grupos de inmigrantes

deciden llegar a Colombia.

Tabla 2

Flujos migratorios de extranjero

Actividad Promedio
Educacion 4.024
Negocios 8.284
Familiar 1.593
Salud 1.875
Trabajo 6.979
Turismo 367.861
Religion 482

Nota. Elaboracion propia, adaptado Migracion Colombia (2022).

La Tabla nimero 2 muestra que el ingreso de estudiantes extranjeros a nivel educativo

es de 4.024, los cuales vienen a formarse segun su area de conocimiento; sin embargo, no se



tienen datos sobre la cantidad que vienen aprender ELE en Colombia ni mucho menos los que

tienen una preferencia por el espafiol con fines especificos (EFE).

1.2. Espafol con fines especificos

El espafiol con fines especificos se centra en los procesos de ensefianza-aprendizaje
gue facilitan el dominio de la comunicacion especializada, esto es, la lengua que utilizan los
profesionales que trabajan en un determinado contexto laboral o los expertos que desarrollan

su actividad en una disciplina académica concreta. Segun el Centro Virtual Cervantes (2009):

Se denomina espafiol con fines especificos (EFE) al conjunto de usos del espafiol
empleado en cada uno de estos ambitos; segun el campo profesional o0 académico
estudiado, se distingue, por ejemplo, entre espafol de los hegocios, espafiol del turismo,
espafiol juridico, espafiol de las relaciones internacionales, espafiol de la medicina,

espafiol diplomatico, entre otros.

Es por esto que el objetivo del EFE es selectivo ya que, consciente o inconscientemente,
se seleccionan temas, actividades y/o tareas en funcion al perfil del alumnado al que va dirigido
(Barbagallo, 2009). Esto no quiere decir que el profesor deba ser un experto en todos los
campos de EFE, sin embargo, aspectos como; reconocer las caracteristicas de un programa de
ELE, analizar las necesidades de aprendizaje de los estudiantes y crear un syllabus deberian

ser tenidos en cuenta a la hora de ensefiar EFE.

Al reconocer al EFE por sus caracteristicas académicas y linglisticas también es
importante revisar lo que este conlleva a la esfera cultural. Alonso (2006) menciona que: “la
lengua, ademas, de transferir emociones, valores, modos de vida y referentes compartidos,
también constituye materia prima sobre la que asienta una amplia coleccion de industrias

(editorial, turismo y la ensefanza del espanol)’. (p. 5). Es por este motivo que la ensefianza-



aprendizaje de una lengua promueve actividades generadoras de empleo entorno a la mismay
es aqui donde el turismo linguistico (rama del EFE) se ve inmerso, debido a que no solo se
centra en el aprendizaje de una lengua meta, sino que también incluye los viajes que se
realizan a un pais para llevar a cabo actividades relacionadas con el aprendizaje de la lengua
meta, “aprovechando las vacaciones para aprender y mejorar capacidades y/o habilidades

linglisticas” (Baralo, 2015, p.38).

1.3. Turismo idiomatico

El turismo idiomético se ha convertido en un campo importante del aprendizaje del
espafiol, pues este le permite al estudiante que viva y sienta ain mas la experiencia de otra
cultura. Por otro lado, varios autores parten de que este tipo de turismo es un subsegmento del
turismo cultural (Del Aguila et al., 2002; Taboada de Z(figa, 2010; Camp6n y Hernandez, 2011)
ya gue las motivaciones de los turistas van mas alla del aprendizaje de la lengua y se sienten

atraidos por la diversidad cultural del destino.

Baralo (2015) define el turismo idiomatico como un tipo de turismo educativo que
conlleva a viajar a un pais para realizar ciertas actividades relacionadas con el aprendizaje de
su lengua, aprovechando las vacaciones para aprender y mejorar la capacidad de
comunicacion en la lengua meta. Ahora bien, Garcia (2007) menciona que los viajes de idiomas
tienen principalmente un objetivo académico y este consiste en la construccion de cursos de
verano en el extranjero realizados por adultos que viajan individualmente para la adquisiciéon de
un segundo idioma, y que el turismo idiomético es la combinacion del aprendizaje de idiomas y
el entretenimiento en estancias de estudio en el extranjero llevadas a cabo por grupos de
estudiantes mas jovenes. Ganfornina (2006), por su parte, propone una nueva terminologia a
este tipo de turismo llamado “turilingliismo” que tiene como fin desarrollar la relacion entre el

estudio de la lengua y su potencial econdmico para atraer el turismo, asimismo, Pardo (2011)



menciona que: “el turismo o las estancias linguisticos atribuyen a la economia contextual y/o
regional, pues esto es debido a las estancias prolongadas y la variada oferta de centros de

ensefianza”. (p.702).

Asi, el turismo idiomético puede aprovecharse de distintas maneras, pero no en los
mismos contextos y bajo las mismas condiciones. Taboada de Zufiga (2015) sefiala que
Espafa - con el apoyo del Instituto Cervantes- es uno de los paises que lidera el turismo
idiomatico, puesto que es el promotor del PLAN DE IMPULSO AL TURISMO CULTURAL E
IDIOMATICO, uno de los que ha tomado mas fuerza en el mundo hispano. A su vez, en
Colombia se empezé a dar importancia a este tipo de turismo en el periodo del 2010 al 2014
con el programa BUEN GOBIERNO PARA LA PROSPERIDAD DIPLOMATICA en convenio con

el Instituto Caro y Cuervo a través de la ensefianza de ELE.

1.4. Materiales de ensefianza del ELE y EFE

En Colombia se ha evidenciado la escasez de materiales de ELE y EFE de acuerdo a
las siguientes falencias; primera, segun Agray (2015) el costo de la elaboraciéon de materiales
es de alto alcance; segunda, Gonzalez (2015) menciona la falta de materiales didacticos
creados desde y para Colombia; tercera, Jaramillo (2011) sefala la falta de formacion de
maestros con respecto al disefio de materiales y, por ultimo, Montero et al. (2015) mencionan
gue los materiales nacionales no incluyen rasgos lingiisticos y socioculturales de la region en la
gue los estudiantes aprenderan espafiol en condiciones de inmersion. Arboleda (2015) - por su
parte - en el articulo Andlisis de materiales de ELE en Colombia: Una propuesta de ficha
especializada, sefiala que diferentes universidades, institutos, centros culturales y docentes
crean sus propios materiales para el trabajo en el aula, incluyendo materiales reales tales como
periddicos, revistas y videos con diferentes contenidos de acuerdo con las necesidades y

niveles de los estudiantes - situacién que no es tan alentadora teniendo en cuenta la disposicién



de tiempo con la que cuentan muchos de nuestros docentes-. Finalmente, en la Tabla 3,
gueremos dar a conocer materiales propios que abarcan componentes culturales y lingtiisticos
a nivel Colombia, pero que a su vez deberian tener mucha més intervencion en la academia y

en el mercado.

Tabla 3

Materiales para la ensefianza de ELE

Material Institucion

Enlace (2013). Universidad Externado.

Bogota vivela en espafiol (2015). Instituto Distrital de turismo y
Pontificia Universidad Javeriana.

El explorador (2016). Instituto Caro y Cuervo.

Viaje literario por Barranquilla (2019). Instituto Caro y Cuervo.

Empeliculados: cine en la clase de espafiol Instituto Caro y Cuervo.

como lengua extranjera y segunda lengua

(2020).

CAantELE. Musica colombiana para clases de Instituto Caro y Cuervo.

ELE (2021).

El canto de todos. 50 canciones Instituto Caro y Cuervo.

hispanoamericanas para el aula de ELE (2021).

Nota. Elaboracién propia.

Tal como lo muestra la Tabla 3, la produccidon de material con respecto a la ensefianza
del ELE en el contexto colombiano es limitado. Son pocas las universidades que han
desarrollado un material propio con la finalidad de llevar al estudiante por una representacion
lingUistica y, por consiguiente, cultural que visibilice nuestro contexto. De igual manera,

materiales como; Hecho en Colombia (2017), Colombia diversa (2019) y Se habla colombiano



(2020) muestran diversos aspectos culturales, lexicales y linglisticos de las regiones del Caribe

y Andina.

Debido a la poca participacién que el Pacifico colombiano ha tenido en el disefio de
material y en la historia de Colombia en general, queremos visibilizar esta region del olvido,
region que cuenta con una gran caracterizacion linguistica y cultural que vale la pena rescatar a

la hora de disefiar un material para la enseiianza del ELE y del EFE.

1.5. Contextualizando al Pacifico colombiano

Colombia esta conformada por seis regiones, cada una de ellas goza de una
extraordinaria riqueza a nivel cultural y linguistico, ademas es el segundo pais mas biodiverso
del mundo haciendo de este un lugar llamativo para los extranjeros a la hora de sumergirse en
la cultura colombiana (Rangel, 2015, p.176). Sin embargo, los procesos de invisibilizacion de
cada region afectan, en gran medida al turismo, una de las fuentes econdémicas que representa
ingresos para los pobladores. Teniendo en cuenta lo anterior, una de las regiones en la que se
evidencian estas probleméticas es la region del Pacifico colombiano, la cual esta conformada
por cuatro departamentos: Narifio, Cauca, Valle del Cauca, Chocé, y se caracteriza por ser una
de las mas grandes regiones naturales de nuestro pais. Esta tiene grandes ecosistemas,
parques nacionales naturales y un santuario de fauna y flora (Centro de investigaciones del
Pacifico, 2020). Ademas, cuenta con diferentes areas de productividad las cuales ayudan a
impulsar nuevos mercados, creando impacto en la economia del pais y aportando el 12,7% al
PIB de Colombia (Urna de Cristal, 2018). Asimismo, la region del Pacifico reline una gran
diversidad de poblacion indigena y afrodescendiente del pais, teniendo en cuenta que, de los 8
millones de habitantes existentes en la region, el 46% de la poblacion pertenece a las
poblaciones anteriormente mencionadas. Asi, debido a la diversidad cultural existente, esta

region contagia de alegria, sabor, calidez y cultura pacifica a los turistas y habitantes,



cautivando su atencidn por sus impactantes paisajes y lugares turisticos, también, por sus
festividades donde prevalece su patrimonio cultural a través de fiestas, carnavales, muasica y

cantos tradicionales (alabaos).

Ahora bien, Duefias y Gonzéalez (2014) sefialan que la region del Pacifico colombiano
concentra una gran diversidad de grupos linglisticos, convirtiéndose en una de las zonas mas
ricas del pais en este aspecto, dado que lleva consigo la tradicion oral africana e indigena que
les precede y los procesos de mestizaje linglistico y cultural que ocurrieron. Ademas, el
espafol que actualmente se habla en la region, es una herencia del mundo antiguo ibérico y
romano ya que contiene profundas huellas de oralidad de comunidades que fueron forzadas a
convivir desde tiempos antiguos; memorias que hoy, junto con las expresiones afro e indigenas,
estan en constante didlogo con la lengua oficial, estableciendo numerosas convenciones e

interacciones propias de la lengua local (Centro Virtual Isaacs, 2017).

Por otra parte, problematicas sociales tales como: conflicto armado, contaminacion,
pobreza, desigualdad, mineria ilegal, desempleo, discriminacion racial y la falta de visibilizacion
de los entornos naturales y turisticos de esta region han afectado la parte econdémica y turistica
de este lugar. Es por ello que esta investigacion propone la elaboracion de un material que
ayude a visibilizar la region del Pacifico colombiano en el campo del espafiol como lengua
extranjera y promueva la diversidad cultural y el interés por aprender sobre su historia y sobre

elementos lexicales de origen africano que han permeado el espafiol.

Con el objetivo de contrarrestar las problematicas anteriormente mencionadas, en
Colombia se establecieron proyectos sanitarios, educativos y leyes con el fin de hacer el
reconocimiento a las comunidades, estableciendo mecanismos de proteccién de la identidad
cultural y los derechos de estas comunidades como grupos étnicos y fomentar el desarrollo

economico y social en condiciones de igualdad y oportunidades frente al resto de la sociedad
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colombiana (Ley 70, 1993). Al mismo tiempo, otra institucion que se ha unido a esta causa es la
UNESCO (2021) con el proyecto “La ruta del esclavo: resistencia, libertad, patrimonio”, este
proyecto aun vigente busca que se le dé un reconocimiento y preservacion a través de la
promocion de sitios e itinerarios de memoria relacionados con la trata negrera y la esclavitud.
Asimismo, es importante seguir contribuyendo al reconocimiento de expresiones artisticas y
espirituales procedentes de Africa que siguen presentes en el centro de las culturas vivas de los
pueblos y que han sido introducidas en la Convencion para la Salvaguardia del Patrimonio

Cultural Inmaterial Colombia (UNESCO, 2003).

Finalmente, es relevante mencionar que todo este trabajo de visibilizacion y de
deconstruccién de estereotipos frente a la region del Pacifico no depende de unas instituciones
nacionales, sino que de toda la comunidad colombiana. Es por esta razén que a través de
nuestra investigacién queremos reconocer el legado linguistico y cultural de dicha comunidad.

Asi, formulamos la siguiente pregunta de investigacion.

1.6. Preguntade investigacion

¢ Qué contenidos culturales-linguisticos, y qué enfoque pedagdgico podrian visibilizar la
region del Pacifico y el legado cultural y linglistico africano alli presente, y a su vez promover el

turismo idiomatico del espafiol como lengua extranjera en la region del Pacifico colombiano?
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2. Sustentacion

A continuacion, se sustentara la falta de materiales para la ensefianza-aprendizaje de
ELE y EFE que involucren la diversidad cultural y linglistica de Colombia, especialmente de la

region del Pacifico.

2.1. Materiales de ELE en Colombiay sus regiones

Una de las problematicas que se evidencia en Colombia en cuanto a la ensefianza y
aprendizaje del ELE es la falta de materiales (libros, manuales, podcast, videos y entre otros)

gue contengan la diversidad cultural, lingtiistica y ecoldgica de las regiones de Colombia.

Teniendo en cuenta la poca intervencion que se ha tenido con respecto al disefio de materiales,

universidades e institutos de aprendizaje del ELE han optado por utilizar libros de otras
editoriales. A continuacion, en la Tabla 4, se mostraran algunos materiales usados para la

ensefianza y aprendizaje del ELE a nivel Colombia.

Tabla 4

Tipo de materiales utilizados
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Tabla 3. Tipo de materiales didacticos utilizados

Institucién entrevistada Tipo de materiales didicticos utilizados

¢ Materiales propios auténticos creados por
profesores de la institucidn.

* Banco de actividades virtuales.

* Libro de Esparia adaptado al contexto
colombiano.

Universidad de los Andes

* Materiales traidos de Esparia. Libro Aula
Internacional.
* Material propio auténtico disefiado por los

Pontificia Universidad Javeriana propios profesores de la institucicén.

* Manuales provenientes de Esparia.
* Materiales traidos de Esparia.

* Guias diddcticas que complementan los

Universidad Sergio Arboleda .
anteriores.

+ Libros propios de la institucién (Enlace 1, 2 y 3).
* Recursos de internet.
* Herramientas didacticas espafiolas.

Universidad Externado (CEPEX) * Material propio de los docentes.

* Material donado por distintas editoriales.
* Material internacional.

Instituto Caro y Cuervo
y s Material nacional.

Nota. Adaptado de Diaz Correa (2016, p. 1)

En la tabla anterior se observa el tipo de materiales que utilizan cinco universidades y se
evidencia que todas ellas utilizan, en mayor o menor medida, manuales de editoriales
espafolas que son adaptados al contexto colombiano; de igual manera, se ve que los docentes

de estas instituciones elaboran sus propios materiales.

Ahora bien, el Instituto Caro y Cuero en convenio con el Ministerio de Cultura a través de
la beca para estudiar ELE promueve la elaboracién de material enfocado en la ensefianza de

ELE que contenga el componente cultural colombiano- esto con la finalidad de potencializar la
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construccion de material autdctono-. Las propuestas ganadoras de algunas de las becas fueron:

Colombia diversa (2019), Se habla colombiano (2020), Hecho en Colombia (2017). A

continuacion, se evidenciara en la tabla las ya mencionadas.

Tabla b5

Materiales de ELE en la cultura colombiana.

Nombre del | Hecho en Colombia diversa Se habla colombiano
material Colombia
Niveles B1-2 A2 Al-2
c1-2 Bl B1-2
C1
Regiones de | Andina (Quindio, Andina (Medellin, Andina (Bogot4,
Colombia Medellin, Tolima, Bogot4, Quindio y Medellin, Santander y
Boyacé, Bogota y Manizales). Boyaca).
Cundinamarca)
Pacifico (Cali y Pasto). | Pacifico
Pacifico (Narifo). (Buenaventura).
Caribe (Cartagena y
Barranquilla). Caribe (Valledupar).
Autores Nieto Martin et Martinez y Rayo. Llanes Sanchez et al.
al.(2017). (2019). (2020).
Instituto Caro y Instituto Caro y Universidad de la
Cuervo. Cuervo. Sabana e Instituto
Caro y Cuervo.

Nota. Elaboracién propia.

De acuerdo con la tabla anterior, se puede evidenciar que las regiones incluidas en la
mayoria de los materiales son Andina, Pacifico y Caribe dentro de las cuales se mencionan con
frecuencia referentes culturales como: la Feria de Cali, la Feria de las Flores, el Carnaval de
Blancos y Negros y el Carnaval de Barranquilla, y a nivel gastronémico platos como el tamal y la
arepa. A manera de conclusién, la diversidad lingtistica y cultural de las regiones propuestas en

los materiales- a nivel general- es muy basica, recayendo en procesos de centralizacion.
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A nivel institucional, se han hecho propuestas de materiales didacticos que intentan

abordar un turismo idiomatico (ver Tabla 6). Sin embargo, se recae en la poca visibilizaciéon de

regiones olvidadas que pueden brindar un abanico de posibilidades para conocer la gran

diversidad linguistica y cultural existente en Colombia.

Tabla 6

Materiales de ELE en la cultura colombiana de estudiantes de la maestria.

Material Autor y fecha Nivel Departamento
Pasaporte Intercultural: Bl Cundinamarca
Bogota. (Plata Pefafort, 2014). (Bogota).

B2 Cundinamarca
Guia practica de espariol de (Camargo Nifio, 2017). (Bogota).
supervivencia para
extranjeros que llegan a
Bogota.
Lenguas y sabores: un B1-C1 ([Cundinamarcay
recorrido por la herencia. (Carmona Morales & Boyaca.

Mufioz Villa, 2021).

Vamos a turistear A2 Cundinamarca

aprendiendo espaiiol.

(Rojas Balcero, 2017).

(Zipaquird).

Nota. Elaboracion propia.

La Tabla 6 muestra asi que la intervencion frente al desarrollo de materiales que visibilicen
realidades linguisticas y culturales diferentes a la bogotana o al altiplano cundiboyacense es

poca. Debemos seguir trabajando entonces en la construccion de materiales que representen

realidades existentes a nivel Colombia.
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2.2.  Reconocer lavariedad linguistica del espafiol

En los materiales de ELE elaborados en Colombia, como arguye Espejo (2005),
predomina la variante bogotana, principalmente porque Bogota es una ciudad con
caracteristicas complejas, es el centro econémico, politico y sociocultural del pais. Al mismo
tiempo, Chaparro (2017) afirma que la gran diversidad dialectal en el espafiol de Colombia
obedece, en su gran mayoria, a la diversidad de lenguas habladas en ciertos territorios, donde
las condiciones sociales y culturales determinan un estatus diferenciado, generando un
desplazamiento de lenguas nativas de nuestro pais. Por esta razon, Mora et al. (2004) quienes
han trabajado en el ALEC (Atlas linguistico de Colombia) proponen una division dialectal del
espafol de Colombia con la finalidad de demostrar el abanico dialectal existente en Colombia. A

continuacion, mostramos dicha propuesta.

Tabla7

Propuesta de division dialectal del espafiol de Colombia.

Superdialectos Dialectos Subdialectos Hablas Regionales
Cartagenero Bolivar
Samario Cesar
Costeno Atlantico Guajiro Guajira
Costeno o ) Cérdoba
Atlantico Interior i
Sucre
% 2 s Pacifico Norte
Costeno Pacifico sl
Pacifico Sur
. - Antioqueno
Antioqueno-Caldense . .
Caldense
i ccidents . . Valluno
Andino Occidental Caucano-Valluno ‘
Caucano
Andino-Sureno Narifiense

Nortesantandereano

Santandereano .
Andino Santandereano
. ; ‘ ’ Cundinamarqués
Andino Oriental Cundiboyacense
4 Boyacense
. . Tolimense
Tolimense-Huilense :
Huilense
Llanero Norte A‘mumm.
Llanero Casanareno

Llanero Sur

Nota. Adaptado de Mora et al. (2004)
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Partiendo de lo anterior, es posible afirmar que Colombia goza de una variedad
linglistica rica en diversidad cultural, donde cada regién es Unica debido a su localizacion
geografica, poblacion y sus costumbres. Sin embargo, la variedad bogotana resulta ser la mas
empleada a la hora de elaborar materiales para la ensefianza de ELE, debido a que esta ha
sido catalogada como la variedad del espafiol mas prestigiosa de Colombia. Bernal (2016)
afirma que la actitud positiva hacia el habla de Bogotéa es el modelo linglistico procedente del
siglo XIX hasta la actualidad, ya que este se debe al sistema de valores, creencias y actitudes
tales como la siguiente: “Los bogotanos se caracterizan por ser cultos, inteligentes y con
habilidades comunicativas que evidencian y resaltan su inteligencia e ingenio, también, son
respetuosos de las tradiciones religiosas, y desarrollado manejo de la lengua” (p,19). Estas
actitudes otorgadas a los bogotanos del siglo XIX fueron construyendo el imaginario a nivel
linguistico, cognitivo y cultural que hasta el momento continda repercutiendo en la educacion,
los medios de comunicacién y en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, también,
autores como: Cane (1968), Samper (1861), Melo (1992), Deas (1993), Lipski (1994),
Bentivoglio et al (1999), Espejo (2005), Bernal et al (2014) en sus investigaciones mencionan
que Bogota se ha caracterizado como una de las ciudades donde su espafiol es “neutro”.
Pretella (1998), a su vez, plantea que el espafol “neutro” fue creado con un propésito
comercial.

Para concluir, cabe senalar que el llamado “espafiol neutro”, que se cree que es el
espanol “estandar”, es una idea errada, ya que el espanol es una lengua en constante
movimiento y es por este motivo que ensefar ELE no se debe convertir en la posibilidad de solo
optar por una variante de prestigio, sino al contrario, hacer el reconocimiento a la riqueza
lingUistica de las regiones. Areiza y Ospina (2016) sefialan que:

La ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera (ELE) debe estar acompafiada del

conocimiento de esas variantes sociolinguisticas, sin dejar de lado a la variante
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estandar, para buscar la integracion del aprendiente al contexto, sin el riesgo de

rechazar o ser rechazado por el medio donde le toque desenvolverse. (p.80).
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3. Objetivos

3.1. Objetivo general

Elaborar una herramienta pedagogica que visibilice la region del Pacifico y el legado

cultural y linguistico africano alli presente.

3.2. Objetivos especificos

e Identificar los elementos africanos mas representativos a nivel linglistico y
cultural de la regién del Pacifico colombiano.

e Determinar una ruta metodolégica para la construccién de una unidad
didactica que visibilice la variedad lingiistica y cultural, asi como el legado
africano de la region del Pacifico.

e Disefiar una unidad didactica que represente la variedad cultural y lingiistica

del Pacifico colombiano y su legado africano.

19



4. Justificacion

Teniendo en cuenta la falta de materiales existentes en Colombia que
representen las variedades lingiisticas y culturales existentes en el territorio, y que a su vez
eviten procesos de estandarizacion y centralismo, la presente investigacion procura
proporcionar una herramienta pedagdgica que aporte a la inclusién significativa de una
comunidad linguistica, como la es la del Pacifico colombiano, cuyas caracteristicas culturales y
linguisticas han venido siendo invisibilizadas por organismos sociales y gubernamentales a
nivel historico.

El etnocentrismo, caracterizado por la demostracion racional o irracional a nivel
discursivo de la identidad cultural propia de un grupo, distingue grupos y etnias dentro de un
territorio determinado, distorsionando a su vez la percepcion y el reconocimiento de los otros
debido a que normalmente se favorece el propio grupo (ingroup) en comparacion al otro (out-
group) (Martinez, 2011). Asi, procesos de estereotipacion y, por consiguiente, de discriminacion
son evidentes en diferentes esferas sociales, demostrando superioridad sobre los demas con la
finalidad de imponer esquemas culturales y vicisitudes determinadas. Hoy en dia, el racismo -
desarrollado a través de procesos etnocentristas- es un detonante ante la sociedad debido a
que desplaza a comunidades, de acuerdo con sus colores de piel, a un nivel jerarquico bajo. Lo
anterior, considerando que los grupos pertenecientes a ciertas razas se definen como poco
instruidos, con poca proficiencia lingiistica y con conocimiento limitado de normas de
funcionamiento social (Martinez, 2011). A nivel de Colombia, grupos marginalizados por medio
del racismo, que en su gran mayoria se encuentran establecidos en la region del Pacifico
colombiano, tienen dificultades para ser visibilizados a nivel social, politico, econémico y
linglistico (punto del cual partimos para nuestra investigacion). Lo anterior debido a las
relaciones de poder existentes que se vienen generando a través de discursos colonizadores.

Asi, a través de nuestra investigacion no pretendemos solucionar la problematica racial

existente en Colombia con respecto a la region del Pacifico, pero creemos que, a partir de la
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construccion de una unidad didactica con un enfoque de turismo idiomatico, que visibilice de
manera asertiva esta region, se puede llegar a poner en tela de juicio la posibilidad de disfrutar
de una variedad cultural y lingliistica que sea diferente a las que cominmente se atienden.

4.1. Estado de la cuestion

A continuacion, se presentan algunas investigaciones relacionadas con el turismo
idiomatico cuyos trabajos se relacionan con nuestra investigacion y, asimismo, nos acercan un
poco al proceso tedrico y metodoldgico que se debe llevar para realizar una propuesta de

disefio de material.

Clark (2014), en su investigacion “Turismo Idiomatico: La importancia del idioma como
recurso turistico. Estudio de caso: Bahia Blanca”, analiza y plantea una propuesta que
posesione al turismo linglistico en Bahia Blanca (Argentina) a partir de la oferta mundial por
aprender ELE. Esta propuesta surge por demandas especificas de servicios indispensables
para una estadia en la ciudad: alojamiento, alimentos, transporte urbano, entretenimiento,
indumentaria, material bibliografico, comunicaciones, entre otros. Ahora bien, para el desarrollo
de esta investigacion, la metodologia se sustenté a partir de dos enfoques, primero, el enfoque
cuantitativo, el cual le permitié analizar la informacién estadistica referida a la oferta nacional de
instituciones de ensefianza de espafiol, y a la llegada de turistas internacionales a Argentina y
de estudiantes extranjeros a la ciudad de Bahia Blanca, (p.3), segundo, el enfoque cualitativo,
el cual a través de este se recolectaron datos por medio de entrevistas a informantes clave y en
ciertos aspectos del analisis de la oferta de turismo idiomatico en Bahia Blanca, (p.4).
Asimismo, el tipo de investigacion que se implemento6 es de tipo descriptiva -propuesta por

Hernandez Sampieri et al, (2006) - y el disefio del material que se elabor6 es no experimental.

De igual manera, Ferrete (2017), en la investigacién el “Plan turistico e idiomatico para

turistas franceses en Andalucia y en Sevilla”, hace un énfasis en el aprendizaje del espafiol y
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las visitas turisticas que pueden realizar los estudiantes durante su estadia en Andalucia y
Sevilla, Espafa. En este trabajo se realiza una contextualizacién sobre el turismo idiomético a
partir de su historia y el crecimiento que ha tenido como recurso econémico durante los ultimos
afios por medio de datos y cifras en cuanto a la visita de extranjeros que desean aprender ELE
y conocer este pais. Teniendo en cuenta lo anterior, la metodologia que se sustentd para esta
investigacion y para la elaboracion del plan turistico es de tipo mixto, pues esta se baso en

consultar qué organizaciones del sector del turismo cuentan con un material linguistico.

El plan turistico e idiomatico para turistas franceses se desarrolla a partir de cuatro
cursos intensivos de espafiol para los niveles (A1-2, B1-2, C1-2), combinados con la realizacién
de actividades culturales y con visitas a los lugares mas embleméaticos de Andalucia desde el
punto de vista turistico. Dentro de estos cursos se evidencia que dos de ellos presentan
algunas diferencias en cuanto a la cantidad de horas y estudiantes permitidos por clase, el
tercer curso es para acreditar a estudiantes del DELE (Diploma de espafol como lengua
extranjera) y el cuarto curso es para profesionales de banca, marketing, turismo y otros,
ademas, estos cursos sugieren una variedad de actividades las cuales deben desarrollar fuera
del horario lectivo, actividades que se evidencian a partir de una guia turistica y folletos
disefiados para los cursos, las excursiones y las actividades culturales incluidas en los mismos.
Por esta razon, estas investigaciones nos permiten conceptualizar un poco mas sobre el turismo
idiomatico y la unién que tiene con la ensefianza de espafiol con fines especificos, ademas nos
ofrece una perspectiva diferente a como se ve en otros materiales. Pese a que las
investigaciones se enfocan en extranjeros que visitan otros paises, los autores brindan buena

informacion sobre las aptitudes y beneficios del turismo idiomético.

Por otro lado, Pifieros (2007), en su investigacion el “Turismo idiomatico religioso en
Bogota: aprendizaje de espafiol como lengua extranjera por medio del turismo religioso”, indaga

por las preferencias de turismo religioso de los estudiantes extranjeros de la carrera de teologia
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de la Pontificia Universidad Javeriana (PUJ) para incluirlas en el disefio de un material did4ctico
gue responda a los intereses y necesidades del proceso de aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera. Asi, esta investigacion busca un propésito académico desde el area de ELE
y es el de elaborar un material orientado a desarrollar el turismo idiomatico religioso desde el
contexto colombiano, enfocado en la ciudad de Bogota y asi ofrecerlo a todos los estudiantes

extranjeros que les interese el turismo religioso.

Ahora bien, en el marco metodologico se explican los dos aspectos en el cual se
desarrollé la investigacion, i), el tipo de investigacion que se implemento fue practica, empirica o
aplicada bajo el método cualitativo, segun Padrén (2006, citado en Vargas, 2009). La
investigacion practica, empirica o aplicada es un tipo de estudio cientifico orientado a resolver
problemas de la vida cotidiana o controlar situaciones practicas que debe incluir un esfuerzo
sisteméatico y socializado para resolver problemas o intervenir situaciones. Ahora bien, el
método cualitativo permite comprender las diferentes cualidades o caracteristicas de un
determinado fendmeno por medio de palabras, textos, discursos, dibujos, graficos e imagenes,
con la finalidad de construir un conocimiento de la realidad social y ii), la ruta metodoldgica para
ejecutar el disefio del material didactico se concibe en los seis pasos propuestos por Jolly &
Bolitho. Pifieros (2007) concluye que es importante incluir tematicas religiosas en la sociedad y
en las clases de ELE, pues siempre se mencionan tematicas como gastronomia, deportes,
danzas, entre otras y se deja de lado el aspecto religioso, probablemente para evitar choques

culturales.

En la cartilla de Paseo por Bogoté religiosa: una ruta de bendiciones, se elabor6 un plan
de visitas a tres lugares diferentes donde se destacan aspectos histéricos, pictoéricos y
arquitecténicos de los lugares religiosos mas representativos de la ciudad. En este disefio, los
estudiantes deben realizar una narracién o relato acompafnado de fotos y videos de los

aspectos culturales que mas le llamaron la atencién en su recorrido y compartirlos en el blog.
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Asimismo, Carmona & Mufioz (2020) en su trabajo “Lenguas y sabores: un recorrido por
la herencia. Disefio de una guia turistica cultural para el aprendizaje de Iéxico en el contexto del
proyecto Ruta Leyenda el Dorado” nos muestran una iniciativa de caracter cultural con la
finalidad de fomentar el turismo en la region central del pais, a partir de una apuesta por
visibilizar la cultura de la comunidad Muisca (p.11). El objetivo de la investigacion es disefiar
una guia turistica que complemente el pasadia Lenguas y Sabores: un recorrido por la
herencia, en el marco del proyecto turistico Ruta Leyenda EIl Dorado, liderado por el Instituto
Distrital de Turismo. Este pasadia tiene una duracién de un dia, en donde el viajero tiene la
oportunidad de visitar diferentes lugares (Laguna Sagrada del Cacique de Guatavita, el Cabildo
Indigena de Sesquilé y el pueblo de Chia) representativos de la cultura Muisca, eje central de la

experiencia turistica.

Para llevar a cabo esta investigacion se realizaron cuatro entrevistas a personas de
institutos o establecimientos que tienen conocimientos sobre los turistas que llegan a estos
lugares y que han aportado al proyecto de la Ruta Leyenda el Dorado. De acuerdo a los
resultados de las entrevistas realizadas, se pudo definir el nivel de lengua y los contenidos a
desarrollar. Asi, este material se divide en cuatro secciones: 1) lenguaje y territorio, 2)
comunidades y saberes, 3) frutos de la tierra y 4) herencia y sabores, en los cuales se evidencia
una magnitud de actividades enfocadas en aspectos culturales de esta zona. La investigacién
se ubica dentro de los estudios del EFE, particularmente en el espafiol del turismo. Esta
propuesta cuenta con un enfoque cualitativo sustentado bajo el autor Hernandez Sampieri
(2010) y la ruta metodoldgica propuesta se basa en la integracion de las propuestas de
Hutchinson y Waters (1987) y se plantea desde tres fases: i) fundamentacion, ii) exploracién y
iii) disefio. Para la elaboracién del material se establecio la propuesta de Jolly and Bolitho
(2011). Como resultado, se disefié una guia turistica basada en una propuesta del enfoque

Iéxico desde una mirada intercultural que complementa el pasadia Lenguas y Sabores, y
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agrega valor a la experiencia turistica de la Ruta Leyenda el Dorado. Ademas, se recomienda
explorar otras areas de conocimiento como la gastronomia, las artesanias, la arquitectura, entre

otras y asi no recaer en las mismas de siempre en el momento de disefiar materiales para ELE.

Rojas (2017) en su investigacion “Vamos a turistear aprendiendo espafiol. Propuesta
didactica para el aprendizaje de léxico y expresiones durante el recorrido turistico en la Catedral
de Sal de Zipaquira” elabora una herramienta didactica que permite a los visitantes extranjeros
aprender el léxico del lugar a través de un recorrido turistico en la catedral de sal. Ahora bien, la
metodologia que se llevd a cabo para la elaboracion del material fue la ruta propuesta por
Graves (1996) con sus respectivos componentes y el enfoque que se implemento fue el lexical.
Por otro lado, el tipo de investigacion que llevé a la autora a determinar las necesidades y
contenidos del material fue de tipo cualitativo pues este le permite aclarar informacion
pertinente para el disefio del material, por ello se llevé a cabo una entrevista y encuesta que le
permitiera conocer un poco mas de este lugar, asimismo, la autora realizé una observacion que
junto con los otros instrumentos le permitieron definir qué herramienta seria Gtil y viable aportar
a los extranjeros y funcionarios que visitan y laboran en la catedral. De acuerdo a esta
recoleccién de datos, la autora elaboré un folleto para un nivel A2 y este se desarroll6 en tres
itinerarios; 1) punto de partida: ¢ A donde vamos? y jQuiubo!, 2) recorrido: ¢ Qué hacer? y 3)
punto de llegada: ¢, Qué llevar? los cuales le brindan al extranjero un mapa para el recorrido,
vocabulario y expresiones (lugares del recorrido, saludos, productos de este lugar) para
comunicarse y comprender un poco mas sobre la cultura. Esta investigacién es mencionada ya
gue aporta bases tedricas para la elaboracion de nuestro material, ademas nos motiva mas en
elaborar un material que aporte a aquellos lugares que no son tenidos en cuenta o que de

alguna manera son olvidados por la sociedad.

Asi, son pocas las investigaciones gque se centran en la cultura del Pacifico colombiano.

Al hacer la indagacion, se hall6 la investigacion “Somos Pacifico Colombia, unidad didactica
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para la ensefianza de la variedad cultural y lexical de la costa pacifica colombiana por medio del
turismo idiomatico” de Velasquez (2020). Esta investigacion surge debido a la ausencia de
materiales enfocados en esta zona del pais y mas para la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera, por lo tanto, la autora disefia una unidad didactica para la ensefianza y aprendizaje
de ELE que promueva la variedad cultural y lexical usada en la costa Pacifica colombiana

enfocada en la gastronomia de este lugar para estudiantes de nivel B2 de espafiol.

La unidad se dividio en seis apartados sustentados asi: 1) jllegaste a donde es!, 2)
jvenga pa’ conocer!, 3) vamos a explorar, 4) estamos melo, 5) mientras... y 6) jahora lo sabes!:
esta seccion es adicional, aca se presenta informacion extra al tema de cada unidad para que el
extranjero adquiera mayor conocimiento sobre este (p.59). De acuerdo a lo anterior, la unidad
busca promover la variedad cultural y lexical de la region de la costa del Pacifico colombiano
por medio del turismo idiomético, por lo tanto, la metodologia se desarrollé bajo los siguientes
aspectos; primero dos enfoques especificos: el lexical y el de tareas que le permitieron dar un
orden y secuencia a la unidad, segundo, la ruta metodoldgica, esta se sustenté bajo lo
propuesto por Jolly & Bolitho (1998) y sus seis etapas las cuales explica de manera detallada

segun los contenidos que implementé en el material.

La investigacion de Velasquez (2020) es un punto de partida para la propuesta que se
presenta en este documento por cuanto promueve la variedad cultural y lexical de la costa
Pacifica y se enfonca en la gastronomia. En este sentido, se busca que este material
complemente la propuesta de Veladsquez (2020) ya que se enfoca adicionalmente en el legado
africano heredado en esta regién por medio de los instrumentos musicales representativos y
coémo estos contintian siendo parte de eventos culturales (Festival de Petronio Alvarez) donde

converge el pasado y el presente de la cultura del Pacifico colombiano.
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5. Marco teérico

Dentro de este apartado daremos a conocer los fundamentos tedéricos a partir de los

cuales se construye el presente trabajo.

5.1. El espafiol del turismo

Para iniciar, queremos dar una definicion sobre el turismo y cémo este ha influido en lo
educativo. Orduna & Urpi (2010) mencionan que el turismo es una actividad humana como
pocas que abarca negocio y ocio, pero a su vez tiene una dimensién educativa, es decir que el
viajero elige un destino cultural con la intenciéon de aprender de la experiencia y aunque el
itinerario del viaje puede ser variado, tiene en cuenta recursos histéricos y artisticos para su
desarrollo. Partimos de esta premisa para poder comprender el aprendizaje del espafiol a
través del turismo, contextualizar la investigacion y estudiar la relacién lengua-cultura en la

ensefianza de ELE.

Calvi (2000) define al espafiol de turismo como: “un lenguaje heterogéneo, en el que se
mezclan componentes distintos (economia, geografia, historia del arte, gastronomia) y que se
escapa, por tanto, a todo intento de clasificacion rigurosa”. (p. 7). Aunado a esto, este autor
menciona que es importante comprender que cada una de las partes que componen el turismo
idioméatico estd marcada por sus propias caracteristicas y tecnicismos y propone tres grandes
distinciones: i) la disciplina: geogréfica, econdmica, psicoldgica o socioldgica, ii) la actividad
profesional que hace alusién a la organizacion y estructura turistica que hace referencia a
restaurantes, agencias de viajes, publicidad y promocién e interpretacion; iii) las areas léxicas
donde se puede hallar historia, historia del arte, gastronomia, espectaculos, deportes y folklore.
Fernandez (2019) agrega una cuarta que va en funcion de la tipologia del turismo, segun la

referencia a los componentes tematicos como el turismo de sol y playa, el rural, deportivo o el
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de negocios. Cabe aclarar que cada una presenta sus propias caracteristicas y vocabulario

especifico.

Es por esto que el espafiol del turismo ofrece diferentes caracteristicas enfocadas en
desarrollar la interculturalidad, la competencia intercultural (Cl) y la competencia comunicativa
intercultural (CCI), ya que estas hacen parte de lo educativo y mas en la ensefianza-aprendizaje

de lenguas extranjeras.

5.2. Culturay su tipologia

Para hablar de interculturalidad se requiere comprender el concepto de cultura y sus
tipos y como estos hacen parte de la interculturalidad. Harris et al. (1990) menciona que “la
cultura es el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, socialmente adquiridos, de los
miembros de una sociedad, incluyendo sus modos pautados y repetitivos de pensar, sentiry
actuar” (p.3). Asimismo, segun Miquel y Sans (2004) se debe dar importancia a las
implicaciones de la cultura en todas sus esferas sociales, partiendo de las necesidades actuales
de los aprendices y sin recaer en mostrar solo un tipo de cultura. De acuerdo con lo anterior,
Miguel y Sans representan a la cultura a través tres formas: i) la cultura con (C) mayuscula, o
formal, que encierra conocimientos histéricos, politicos, artisticos e intelectuales de una
sociedad, en términos del Plan Curricular Instituto Cervantes (en adelante PCIC) esta hace
parte de las “Referentes culturales”, ii) la cultura con minuscula (c) o a secas que concierne a
los conocimientos sobre las costumbres, las tradiciones y las formas de vida, es decir, la cultura
de lo cotidiano, que en el PCIC corresponde al apartado de “Saberes y comportamientos
socioculturales” y iii) la cultura con K, que refiere a la cultura “marginal”, en la que se presentan
contenidos relacionados con minorias y procesos culturales que difieren del estandar cultural
representado en la cultura con mindscula. Hecha esta salvedad, la reflexion que surge frente a

la ensefanza- aprendizaje de una LE es que lengua y cultura son elementos indisociables que
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deben ser trabajados de la misma manera buscando hacer que las relaciones entre aprendices
culturales sean equitativas, justas y arménicas, lo cual conlleva a promover la interculturalidad.
5.3. Interculturalidad

La interculturalidad surge en Latinoamérica a finales de los afios 80 e inicios de los 90,
partiendo de las necesidades por promover relaciones positivas entre distintos grupos
culturales, confrontando la discriminacion, el racismo y la exclusién, y formando ciudadanos
conscientes de las diferencias para que trabajen conjuntamente en el desarrollo del paisy en la
construccion de una sociedad justa, equitativa, igualitaria y plural (Walsh, 2009, p.41), es decir,
que la interculturalidad intenta romper con la historia hegemonica de una cultura ejerce su
poder o dominancia sobre otras subordinadas. A su vez, Lopéz (2001) afirma que la
interculturalidad esta relacionada con la problematica indigena Latinoamericana, “pues fue a
partir del analisis de las relaciones entre indigenas y no indigenas que la nocién de
interculturalidad y, su derivada, educacion intercultural emergieron desde las ciencias sociales
latinoamericanas hace casi tres décadas”. (p.2). Asi, “la interculturalidad se posesiona como un
rasgo fundamental de la educacion de todos y se convierte, por lo menos en el plano
declarativo, en una transversal de las propuestas curriculares, como ocurre en Chile, Colombia,
Ecuador, Guatemala y Per0”. (p.8). Habria que mencionar también que la interculturalidad en la
ensefianza de lenguas es importante, pues es por medio de esta que se identifican estereotipos
culturales, los cuales hacen representaciones negativas o cristalizadas de ciertos grupos
sociales o culturales (Bugnone, 2015).

Walsh (2009), por su parte, define la interculturalidad como: “el contacto e intercambio
entre culturas en términos equitativos y en condiciones de igualdad”. (p.41). Su idea es
cuestionar y terminar con una cultura que no genere respeto a los demas. Corbett (2003) afirma
que: “esta puede hacer personas mas amables, mas tolerantes y de mentalidad abierta”.
(p.212), por consiguiente, la interculturalidad se centra en el didlogo y en mantener una apertura
hacia la cultura de la lengua meta. De igual manera, Zarate (2014) supone que “la
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interculturalidad es la interaccion entre culturas, el intercambio y la comunicacién, donde el
individuo reconoce y acepta de manera reciproca la cultura del otro” (p. 97). EI Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (MCER) indica
gue la interculturalidad se define en dos planos diferenciados pero integrados en donde hay una
conciencia intercultural (fenbmeno cognitivo) y destrezas interculturales (proceso comunicativo
intercultural).

Por otro lado, el Centro Virtual Cervantes describe la interculturalidad en el &mbito de la
ensefanza de lenguas como: “un proceso de relacién que se establece intencionalmente entre
culturas y que propugna el didlogo y el encuentro entre ellas a partir del reconocimiento mutuo
de sus respectivos valores y formas de vida”. (parr.1). Asi, la interculturalidad ha tomado gran
relevancia en diferentes areas de conocimiento y en especial en la ensefianza- aprendizaje de
ELE, puesto que esta permite a los estudiantes compartir su cultura y aprender de la otra.

5.4. Competencia Intercultural

La competencia intercultural (Cl) aparece como un elemento importante para el
aprendizaje en el desarrollo de las habilidades comunicativas. Por lo tanto, autores como;
Sanhueza et al. (2012) mencionan que “debe ser comprendida como la interaccion entre
personas que poseen orientaciones afectivas, cognitivas o conductuales diferentes y que, por lo
tanto, tienen una concepcién distinta”. (p.133). En pocas palabras, la Cl se da cuando el
estudiante se relaciona con sus compafieros de tal manera que desarrolla habilidades
comunicativas y comparte sus experiencias, escuchando y reconociendo la diversidad
linguistica y cultural en la que esta inmerso. Oliveras (2000) y Meyer (1997) definen la
Competencia Intercultural como “la habilidad de actuar de forma adecuada y flexible al
enfrentarse con acciones y expectativas de personas de otras culturas”. (p.38), y Byram (1997)
como “la habilidad que tiene el individuo al interactuar en su propia lengua con gente de otro
pais y cultura, a partir de sus conocimientos sobre la Cl, sus actitudes de interés en el otro y sus
capacidades para interpretar, relacionar y descubrir”. (p.70).
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Entidades como el Centro Virtual Cervantes (2009) en el diccionario definen la
competencia intercultural como:

La habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera para

desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de comunicacion

intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada por la
capacidad que tiene una persona para participar en un encuentro intercultural, esto,
debido a la experiencia que posee en diversas culturas y al conocimiento de diversas
lenguas. (parr.1).

Es asi como, la competencia intercultural y el conjunto de habilidades que se emplean
en la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera buscan que el aprendiz pueda
comunicarse de manera efectiva y pueda interactuar con los hablantes de la cultura meta a
partir de los conocimientos, habilidades y actitudes interculturales.

Teniendo en cuenta los conceptos abordados anteriormente, se puede mencionar que la
Cl hace parte del desarrollo y conocimiento de la cultura del aprendiente. Para esto, Meyer
(1991) distingue tres etapas de adquisicién de la Cl, las cuales le permiten al estudiante
relacionarse e interactuar mejor con otros, y se adecuan al perfil y las necesidades del hablante.

1. Nivel monocultural: el aprendiz se basa en su cultura para percibir e interpretar
la cultura extranjera. En este nivel prevalecen los topicos, prejuicios y
estereotipos.

2. Nivel intercultural: en este nivel, el estudiante esté situado entre las dos
culturas en cuestion. El conocimiento que se tiene de la cultura extranjera
permite hacer comparaciones entre ambas y se tienen suficientes recursos para
explicar las diferencias culturales.

3. Nivel transcultural: la persona se sitla por encima de las culturas implicadas

con una cierta distancia, como mediador de ambas. En este proceso se utilizan
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principios internacionales de cooperacién y comunicacion. La comprension
adquirida le permite desarrollar su propia identidad. (p. 9).

Asi, el estudiante atraviesa por una serie de momentos en los que se reconoce a si
mismo y reconoce al otro. Para ello, empieza de manera individual cuando el alumno toma
como referencia su cultura poniéndola por encima de las demas y dandole un puesto de
superioridad. En el segundo momento tiene en cuenta a la otra cultura dandole un lugar de
igualdad a ambas de tal manera que pueda comprender por qué se actla de determinada
manera en ciertos contextos, y por ultimo el estudiante toma un papel de mediador con la
finalidad de responder a la situacion en la que se encuentra y construir su propia identidad.

De igual modo, Meyer (1991) da a conocer cuatro saberes llamados subcompetencias:

1) Saber ser y estar: se caracteriza por tres componentes, actitud cognitiva,

emotiva y de comportamiento.

2) Saber aprender: capacidad para producir y operar un sistema interpretativo con el que
se puede acercar a los significados culturales, las creencias y costumbres.

3) Conocimientos: un sistema de referencias culturales que estructura el conocimiento
explicito e implicito que se ha adquirido durante el aprendizaje linguistico y cultural.

4) Saber hacer: capacidad para integrar los otros saberes en situaciones especificas de
contacto bicultural.

El MCER, por su parte, las denomina competencias generales y se dividen en cuatro:
conocimiento declarativo (saber), las destrezas y las habilidades (saber hacer), la competencia
existencial (saber ser) y, por ultimo, la capacidad de aprender (saber aprender). Cabe
mencionar que el MCER no define la Cl, pero si proporciona unos elementos para desarrollarla,
asi como lo menciona Meyer. Segun el MCER (2002) en el apartado 5.1 de las competencias
generales el “saber hacer” hace hincapié en las destrezas y las habilidades interculturales que
debe desarrollar el aprendiz como:

e La capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.
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e La sensibilidad cultural y la capacidad de identificar y utilizar una variedad de
estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas.

e La capacidad de cumplir el papel de intermediario cultural entre la cultura propia
y la cultura extranjera, y de abordar con eficacia los malentendidos interculturales
y las situaciones conflictivas.

e La capacidad de superar relaciones estereotipadas. (p.102)

De este modo, ser competente a nivel intercultural nos lleva a comprender mas alla de lo
gue se dice por ciertas culturas, a través de un viaje al pais de la lengua meta o cuando un
aprendiz se enfrenta a diversas situaciones como; ver una pelicula, escuchar una cancion, leer
un libro, buscar lugares de interés, o establecer dialogos con hablantes nativos de la lengua
meta ya sea con fines académicos o de ocio.

5.5.  Competencia comunicativa intercultural

Byram (2007) propone un modelo de competencia comunicativa intercultural teniendo en
cuenta que esta es necesaria para conseguir una comunicacion efectiva, posibilitando que el
aprendiz de una lengua meta interprete de manera adecuada el mensaje segun las intenciones
del hablante nativo, esta contiene tres caracteristicas importantes:

La primera propone un ideal alcanzable, el hablante intercultural, en donde se rechaza la

nocién del hablante nativo como modelo para los aprendices de lenguas extranjeras. La

segunda es un modelo de adquisicion de la competencia comunicativa intercultural (CCI)
en un contexto educativo incluyendo elementos propios del contexto. Por ultimo, hay una
dimensién educativa e incluye especificaciones del lugar de aprendizaje y de los roles

del maestro y el aprendiz. (p.70).

Es asi como la CCI es una habilidad que va mas alla de la correccion linguistica y la
adecuacion sociocultural debido a que sustituye al hablante nativo como modelo a imitar por el
hablante intercultural. El estudiante tendra la habilidad de interactuar con personas de otro pais
y cultura en un idioma extranjero, también, sera capaz de negociar un modo de comunicacion e

33



interaccion que sea adecuado tanto para €l como para el otro y podréa ser mediador entre
personas de diferentes origenes culturales. Por lo tanto, su conocimiento de otra cultura esta
asociado a su competencia lingtiistica a través de su habilidad para usar la lengua meta de
manera determinada (competencia sociolingiiistica y discursiva) y el desarrollo de su conciencia
de significados, valores e implicaciones especificas.

Ahora bien, el MCER (2001) ha adoptado una postura similar al modelo de Byram (1997)
frente a lo que implica la CCIl en un aprendiz de una lengua extranjera. En este sentido, el
aprendiz hace uso de todos los conocimientos que posee acerca de varias lenguas con el fin de
apoyar sus procesos comunicativos en una lengua meta y el aprendizaje de la misma. Es por
esta razén que la CCl es denominada competencia pluricultural formada por la competencia
plurilinglie (capacidad de usar todos los recursos linglisticos que el aprendiz posee, incluyendo
los conocimientos sobre su lengua materna y otras lenguas con el fin de comunicarse con
personas de otros paises y apoyar el aprendizaje de la lengua meta), asimismo, “se involucran
los conocimientos que un aprendiz posee acerca de la propia cultura y las otras, permitiéndole
implicar y hacer uso de sus destrezas interculturales”. (p.132). No obstante, la CCl se propone
como: “un reto y una posibilidad para docentes y estudiantes, ya que permite trascender la
vision limitada del mundo propio”, (Mejia, Agray, 2014. p. 109), para que el aprendiz comprenda
las culturas propias y ajenas, el respeto por la diferencia y el aprendizaje de valores en la
accion.

Finalmente, se concluye que la interculturalidad, la Cl y la CCI son importantes en la
ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras, puesto que las tres convergen en la cultura,
y estas le permiten al aprendiz comprender e interactuar con otros miembros de otras culturas.
Cabe resaltar que los conceptos mencionados anteriormente han tomado gran fuerza en el
campo de ELE debido a que ha crecido la oferta y demanda de estudiantes que quieren hacer

una inmersion linglistica y cultural.
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Partiendo de lo anterior, actualmente se evidencia el interés por cubrir esta demanda a
través de la elaboracion de materiales los cuales contengan actividades y/o tareas que
involucren lo lingliistico y cultural en la ensefianza-aprendizaje del ELE. A raiz de esto, dentro
de los materiales de ELE se encontraron diferentes actividades y/o tareas que buscan
potencializar la interculturalidad en el aula.

5.6. Lainterculturalidad en el contexto de la ensefianza del ELE

La interculturalidad ha tomado un papel muy importante en la ensefianza-aprendizaje del
ELE, pues esta ha llevado al aula la posibilidad de compartir conocimiento cultural propio y a
comprender otras esferas sociales. Ahora bien, las actividades que se desarrollan en los

materiales y el aula de ELE con relacién a la interculturalidad tienen como finalidad que el

estudiante se “ejercite” en el “autodescubrimiento” y la percepcién de hechos culturales y en su

comparacion no valorativa (Agray, 2010, p.30). A continuacion, se tomaron los siguientes

autores cuyas propuestas desarrollan la Cl y la CCI; Aboelsoud (2018); Alvarez (2016); Pefia y

Gutiérrez (2003); Gomez et al., (2009); Morote y Labrador (2003); Gémez y Mahecha (2016);

Usma y Moya (2017), Plata (2014) listadas en la Tabla 8.

Tabla 8

Categorias de las tipologias de interculturalidad.

Categorias Referencias

Niveles Al,A2,B1,B2,ClyC2

Contenidos Del inventario del PCIC seleccionan los contenidos de cada uno de
estos:

Referentes culturales.
Saberes y comportamientos socioculturales.
Habilidades y actitudes interculturales.
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Objetivos Estos van establecidos de acuerdo con las metas que se espera que
alcance el estudiante o de acuerdo a la metodologia empleada.

Habilidades Oral, escrita, auditiva y lectora.

Competencias Competencia comunicativa intercultural.
Competencia intercultural.

Enfoque Enfoque por tareas.
Enfoque intercultural.

Evaluacién Esta se desarrolla a partir de la metodologia que se seleccione.

Nota. Elaboracién propia.

En la Tabla 8 se puede constatar que estas categorias fueron desarrolladas de la
siguiente manera:

1.En las propuestas didacticas, los autores desarrollaron tres niveles de clasificacion
partiendo de los dados por el MCER. Estos fueron; nivel A en donde se define la capacidad
linguistica de un usuario basico, nivel B donde se define la capacidad linglistica de un usuario
intermedio y nivel C donde se define la capacidad lingliistica de un usuario avanzado,
organizandose de la siguiente forma: A1, A2, B1, B2, C1ly C2.

2.Los contenidos fueron establecidos y seleccionados segun el nivel de lengua del
aprendiz, asimismo, partiendo de los quince apartados del PCIC (2011), los cuales
proporcionan contenidos culturales que permiten desarrollar la competencia intercultural, se
tomaron tres estos fueron; i) referentes culturales, ii) saberes y comportamientos socioculturales
y iii) habilidades y actitudes interculturales.

Estos contenidos se organizaron en la siguiente tabla:

Tabla 9
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Contenidos de los referentes culturales.

sociocultural
es.

social:

La vida diaria:
comida y bebida,
horarios laborales,
de servicios publicos,
de tiendas y
actividades de ocio.

Las condiciones de
vida:

niveles de vida,
acceso a la vivienda,
servicios, medidas
sociales de atencion
y apoyo al
ciudadano.

Los saberes, las
convenciones sociales
y los comportamientos.
Relaciones entre
sSexos, generaciones,
familiares, de amistad
y en el &mbito laboral y
se desarrollan desde el
ambito personal,
publico, profesional y
educativo.

Apartados
Primero Segundo Tercero
Contenidos

Referentes

culturales Conocimientos Acontecimientos y Productos y
generales: protagonistas del creaciones

pasado y del presente: | culturales:

condiciones de vida,
convenciones personalidades con cine y literatura, con
sociales, proyeccion sus autores y
comportamientos internacional y los creaciones.
rituales, valores y personajes historicos y
creencias respecto a | legendarios que
las realidades, personalizan y
aspectos socialesy | simbolizan la historia
culturales y red de de estos paises.
transporte urbano e
interurbano.

Saberes y

comportami Condiciones de vida | Relaciones Identidad colectiva

entos y organizacion interpersonales:

y estilo de vida: Las
convenciones
sociales respecto a
los saludos, las
despedidas, el
comportamiento en
celebraciones,
fiestas, invitaciones
(bodas,
cumpleafios),
ceremonias y las
practicas religiosas,
el nacimiento o la
muerte.
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Habilidades
y actitudes
intercultural
es

Configuracion de una
identidad cultural:

Habilidades

Conciencia de la
propia identidad
cultural, percepciéon
de diferencias
culturales,
aproximacion
cultural,
reconocimiento de la
diversidad cultural y
adaptacion e
integracion.

Actitudes

Empatia, curiosidad,
apertura, disposicion
favorable,
distanciamiento,
tolerancia a la
ambigledad y
regulacion de
factores afectivos.

Procesamiento y
asimilacién de saberes
culturales y
comportamientos
socioculturales:

Habilidades

Observacion,
comparacion,
clasificacion,
deduccion,
transferencia,
inferencia,
conceptualizacion,
ensayo y practica,
evaluacién y control,
reparacion y
correccion.

Actitudes

Empatia, curiosidad,
apertura, disposicion
favorable,
distanciamiento,
tolerancia a la
ambigtiedad y
regulacién de factores
afectivos.

Interaccion cultural:
Habilidades

Planificacion,
contacto y
compensacion,
evaluacion y control,
reparacion y ajustes.

Mediacién
intercultural:

Habilidades

Planificacién,
mediacion,
evaluacion y control,
reparacion y ajustes.

Actitudes

Empatia, curiosidad,
apertura, disposicion
favorable,
distanciamiento,
tolerancia a la
ambigledad y
regulacion de
factores afectivos.

Nota. Elaboracion propia, adaptado del PCI.

En la Tabla 9 se puede comprobar que los contenidos culturales planteados en las

propuestas partieron de los tres apartados del PCIC. Los temas incluidos fueron: comidas

tipicas, habitos y costumbres, historia y sociedad hispanica, frases y refranes, fiestas,

ceremonias y celebraciones, patrimonio histérico, arquitectura, lugares y gastronomia, el

trabajo, impresiones, el almuerzo del trabajo y fiestas populares. Asimismo, las tareas finales

fueron: elaborar y compartir recetas, establecer conversaciones y dialogos, elaborar un

itinerario, compartir experiencias, costumbres y tradiciones, comparar festividades como fin de

afo, encuestas y entre otras.
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3. Los objetivos establecidos en las propuestas pedagdgicas se enmarcaron en el
desarrollo de la competencia comunicativa intercultural y el MCER los determina como
“variedad de objetivos”. Estos son formulados de acuerdo a los propdsitos de la ensefianza-
aprendizaje y buscan que los aprendices fomenten apertura hacia otras culturas a través de lo
gue es diferente a la suya, y desarrollen la capacidad de actuar frente a ciertas situaciones
involucrando el uso de una o més lenguas y la experiencia de otras culturas. Estas propuestas
se plantearon bajo tres objetivos y criterios establecidos MCER (2002):

El primero se enmarcé en el conocimiento declarativo enfocado a la gramatica, la

literatura y algunos aspectos culturales del pais extranjero, el segundo se situ6 en el

desarrollo de la competencia comunicativa de la lengua donde se involucra el
componente linglistico, pragmatico y sociolinglistico y por Gltimo se propusieron

actividades enfocadas en promover la comprension, la expresion y la interaccién. (p.133-

135).

4. Las habilidades implementadas se centraron en tres de las cuatro habilidades
linglisticas de acuerdo con lo propuesto por el Centro Virtual Cervantes (2009). La primera
habilidad que abarcaron fue la expresion oral, la cual estaba direccionada hacia la produccién
del discurso oral tomando aspectos lexicales y gramaticales, asimismo, se desarrollan los
conocimientos socioculturales y pragmaticos, también se evidenciaron funciones como opinar y
mostrar acuerdo y desacuerdo, la segunda habilidad trabajada fue la expresion escrita, esta fue
direccionada a la produccion escrita haciendo uso de textos, videos y literatura, finalmente la
tercera habilidad desarrollada fue la comprension lectora, la cual partia de textos narrativos y

literarios.

5. La competencia desarrollada en estas propuestas fue la Cl. Esta fue llevada a cabo a
través de actividades que involucraban fragmentos de textos narrativos y literarios, videos y

aspectos culturales de la lengua meta y la lengua del aprendiz. Lo anterior, partiendo de los

39



conceptos de los autores: Oliveras (2000), Meyer y Byram (1997) quienes afirman que la
competencia intercultural es la habilidad de actuar de forma adecuada e interactuar en su

propia lengua y en otra cultura.

6. Los enfoques trabajados en las propuestas se desarrollaron bajo el enfoque por
tareas y el enfoque intercultural. El enfoque por tareas es una propuesta de un programa de
aprendizaje cuyas unidades consisten en actividades de uso de la lengua, y su principal objetivo
es fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el aula a través de las tareas
posibilitadoras (Instituto Cervantes, 2009). Este enfoque se vio evidenciado en las diferentes
tareas que se desarrollaron en las tres habilidades mencionadas anteriormente. El segundo
enfoque abarcado en la propuesta fue la interculturalidad, cuyo objetivo principal es promover
esa dialogocidad entre la cultura de la lengua meta y la cultura del aprendiz; preguntas
enfocadas con la cultura del aprendiz eran involucradas durante las actividades planteadas
buscando que este fuera un mediador intercultural, propiciando la creaciéon de condiciones para
el establecimiento de relaciones interculturales que reafirmen el derecho de las personas y las

comunidades a preservar y a enriquecer su identidad cultural Byram (2007).

Y, por ultimo, la evaluacion que se llevé a cabo se enfocé en la autoevaluacién a la hora
de finalizar cada tarea facilitadora y al finalizar la unidad didactica en materiales como los de
Gbmez y Mahecha (2016) y Plata (2014). De acuerdo a su metodologia, los autores sugieren
gue esta desarrolle una evaluacién, pues segun Jolly and Bollito en sus etapas propuestas, la
evaluacion permite identificar en dénde se fallé y por qué no se lograron los objetivos.
Asimismo, Estaire (2007) sugiere que en la realizacién de actividades se deben llevar procesos
de autoevaluacion al momento de finalizar cada tarea facilitadora y al final de la unidad
didactica, es por ello que la evaluacion es otra de las caracteristicas que desarrolla alguna de

estas actividades.
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5.7. Resultado de las tipologias

Durante este recorrido, se pudo observar que las tipologias seleccionadas promueven la
competencia intercultural del modelo propuesto por Byram (2007). No obstante, no se abarca a
cabalidad la comprension auditiva ni se hace uso de diferentes variedades linguisticas que
posee el espafiol como lengua extranjera, recayendo en el uso de procesos de estandarizacion.
Asimismo, otro aspecto preponderante hallado es que a la hora de trabajar la cultura de la
lengua meta se opta por ciertos elementos culturales que son empleados con mayor frecuencia
en las propuestas pedagdgicas y/o plataformas enfocadas en la ensefianza-aprendizaje del
ELE, recaen en mostrar los mismos aspectos de la Cultura con “C” mayuscula y en algunos
casos hacen un acercamiento a la cultura a secas de los paises de la lengua meta de manera
superficial y no se da reconocimiento a la variedad lingUistica y cultural.

Hecha esta salvedad, dar importancia a los aspectos mencionados es una tarea titanica
gue debe ser emprendida. Teniendo en cuenta las necesidades actuales de los aprendices y el
interés por perfeccionar una lengua extranjera, el turismo idiomatico se ha convertido en la
excusa perfecta para visitar y explorar lugares, sabores, conocer mas a profundidad los
aspectos culturales de un pais y asi desarrollar habilidades comunicativas e interculturales. Es
aqui donde nuestra propuesta se fundamenta, “La ruta de Pacifico” se situa en hacer un
acercamiento a la diversidad cultural y linguistica a través de los materiales empleados y las

actividades sugeridas en el proceso.

5.8. Variedad linguistica del espafiol

De acuerdo con el Centro Virtual Cervantes (2009), la variedad lingiiistica hace
referencia a la diversidad de usos de una misma lengua segun la situacién comunicativa,
geografica o histérica en que se emplea y segun el nivel de conocimiento linguistico de quien la
utiliza. Dentro de esta se distinguen cuatro tipos de variedades: las variedades funcionales o

diafasicas, las variedades socioculturales o diastraticas, las variedades geogréficas o diatopicas
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y las variedades historicas o diacronicas. Asi, el Centro Virtual Cervantes (2009) las define

como:

1.

Las variedades funcionales o diafasicas (los registros de lengua) son las modalidades
linguisticas determinadas por la situacién de comunicacién, dentro de esta se distinguen
diversos registros: registro coloquial, formal, familiar, especializado, elaborado y
espontaneo y estos se pueden identificar a través de lo oral o escrito. Entre las
variedades funcionales o diafasicas se encuentran ademas las jergas (variedad utilizada
dentro de una profesion determinada) y los argots (variedad caracteristica de un
determinado grupo social).

Las variedades socioculturales o diastraticas (los niveles de lengua) son las diferentes
formas de usar una lengua segun el nivel de instruccién del hablante y su estima hacia
el idioma, estos a su vez se clasifican en tres niveles de lengua: el nivel culto que se
caracteriza por el uso de diversos recursos linguisticos y variados, el nivel medio que
hace referencia a la variedad del espafiol con un grado medio de conocimiento de la
lengua y el nivel bajo que representa el nivel escaso de dominio de una lengua.

Las variedades geograficas o diatopicas (los dialectos: son los usos linguisticos que se
emplean en un determinado territorio, es decir, estas se relacionan con el espacio
geografico donde viven los hablantes, ademas, el espafiol se divide en dos grandes
zonas: uno es el espafiol de Espafia y otro es el espafiol de América.

Las variedades histéricas o diacrénicas hacen referencia a las relaciones de la lengua
gue caracterizan una determinada etapa de su historia. En la historia de la lengua
espafiola, se distingue entre el espafiol arcaico, el espafiol medieval, el espafiol clasico
o del Siglo de Oro, el espafiol moderno y el espafiol

actual.
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Ahora bien, en los trabajos sobre variacion linguistica se utiliza el término variedad
estandar para designar lo que es comun y neutro en una lengua, esto es, la «lengua general»
no marcada por factores individuales o contextuales (Centro Virtual Cervantes, 2009). No
obstante, de acuerdo con el Centro Virtual Cervantes (2009) y como se ha anunciado en el

apartado anterior.

No todos los hablantes utilizan del mismo modo la lengua: no pronuncian igual un mismo
fonema, no emplean las mismas unidades para construir una determinada estructura
sintéctica, escogen significantes distintos para transmitir un mismo significado, no siguen

los mismos procesos de produccion de un discurso. (parr. 3)

El Centro Virtual Cervantes hace énfasis en varios aspectos que deben ser tenidos en
cuenta a la hora de ensefiar variedad lingtiistica en clases de ELE, asimismo, hace un
reconocimiento a la variedad del espafiol actual y las diferentes zonas geograficas donde esta
se habla, por lo tanto, surge una pregunta ¢ Qué espariol ensefiar? Andién (2007) propone un
modelo linglistico donde menciona el porqué es importante ofrecer al aprendiz de ELE un
modelo que sintetice, represente y al mismo tiempo haga un muestreo de la diversidad de la
lengua. Segun Andion (2007) el modelo linglistico del espafiol como segunda lengua (EL2)

EL2/LE se puede visibilizar de la siguiente forma:

Tabla 10
Modelo linguistico del EL2/LE.

EL2/LE = ESPANOL ESTANDAR + variedad preferente + variedades
periféricas

Nota: Elaboracién propia, adaptado de Andion (2007, p.2).
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Andion (2007) define al espafiol estandar como el esqueleto de la lengua, en el que
varios se ven representados, pero no de manera exclusiva, por lo tanto, la variedad preferente y
las variedades periféricas hacen parte del espafiol estandar. La variedad preferente es aquel
geolecto del estandar ponderado dentro del programa de un curso ELE/LE al cual se le disefia
un modelo linguistico; evidenciandose en los comandos, los textos orales y escritos. Las
variedades periféricas son los geolectos del estandar diferentes a la variedad principal escogida
en primera instancia. De igual manera, Andion (2005) sugiere tres criterios a la hora de incluir el
modelo linglistico y en especifico las variedades periféricas en la ensefianza de ELE, estos

criterios son:

1) tiene que ser perceptible para el aprendiz y no necesita base de conocimientos
filolégicos, 2) debe ser rentable y 3) la variedad periférica que vamos a ensefiar debe
tener un area amplia para que nos aseguremos de que formard parte del input al que

sera sometido el aprendiz. (p, 8).

Para finalizar, incluir una variedad periférica, al igual que la diversidad cultural de una de las
regiones de Colombia (Regién del Pacifico) en el material didactico constituye una propuesta
cuyo fin es visibilizar una regién invisibilizada por las probleméticas sociales, asimismo, hacer
un reconocimiento al legado cultural y lexical heredado de los africanos en esta region, permite
promover las habilidades y actitudes interculturales, a partir del tratamiento de los

conocimientos, las habilidades y las actitudes que conforman la competencia intercultural.
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6. Marco metodolégico

El material por elaborar es una unidad didactica llamada La ruta del Pacifico. Esta se hace
con el fin de visibilizar una region olvidada a través de realidades culturales y linglisticas con
las que cuenta la region del Pacifico colombiano. Para llegar a la creacion de esta unidad, se
realiz6 una observacion exhaustiva frente a los materiales existentes a nivel Colombia con
respecto al turismo idiomatico. Asi, llegamos a la conclusion de que es importante hacer una
intervencion, en términos de creacion de material, que refleje realidades linglisticas y culturales
existentes en ciertas partes de Colombia. Asimismo, se llevé a cabo una entrevista que nos dio
mas luces para la comprension de la problematica existente y la creacion de la unidad didactica.

6.1. Ruta metodolégica

Esta metodologia se desarrolla a partir de la ruta metodol6gica propuesta por Jolly and
Bolitho y el enfoque por tareas. Segun Jolly and Bolitho, en Tomlinson (2011), el proceso de la
realizaciéon de los materiales puede ser desarrollado por medio de actividades secuenciales, las
cuales, posibilitan al profesor producir una secuencia l6gica con la finalidad de llegar a objetivos
especificos. Por lo tanto, la presente propuesta se desarrolla en seis pasos especificos: 1)
identificacion de las necesidades, 2) exploracién de las necesidades, 3) la realizacion
contextual, 4) la realizacién pedagdgica, 5) la produccion fisica del material, y, por ultimo, la

evaluacion.

Tabla 11
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Ruta metodoldgica para el disefio de material.
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Nota: Adoptado de Jolly y Bolitho en Tomlinson (2011, p.113).

De acuerdo con la tabla anterior se daran a conocer los pasos que implica la produccién
de un material para el aprendizaje de una lengua extranjera. Por lo tanto, se describirdn a

continuacion:

1. Identificacion de las necesidades: en esta etapa intervienen tanto profesores
como aprendientes y consiste en identificar la necesidad o la problematica por
resolver.

2. Exploracién de las necesidades: se busca determinar los contenidos
linguisticos, los significados, las funciones, las habilidades adecuadas para suplir
la necesidad o solucionar la problematica identificada.

3. Larealizacion contextual del material: elaboraciéon del nuevo material con
base en ideas, contextos o textos para resolver la necesidad o problematica

identificada al inicio del proceso.
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4. Larealizacion pedagogica: se trata de proveer una practica significativa a
través de actividades y tareas apropiadas, asegurandose de proporcionar

siempre instrucciones claras para su realizacion.

5. Laproduccion fisica del material: se deben tener en cuenta consideraciones
formales en cuanto a diagramacion, tamafio de letra, ayudas visuales,
reproduccion, formato de material, audio, multimedia, entre otras, pues, la
apariencia de los materiales juega también un papel importante en la motivacion

de los participantes y en la efectividad del aprendizaje.

6. Laevaluacion: se realiza con el fin de determinar si la propuesta es viable y de

igual manera permite identificar dénde se fallé y que se debe mejorar.

6.1.1. Identificacion de necesidades

Ahora bien, ya sustentadas y presentadas las etapas para la elaboraciéon de materiales,
se procedera a describir cada uno de los apartados segun el material disefiado. De acuerdo a la
probleméatica sustentada, se realizé una identificacion de necesidades en el contexto del
Pacifico colombiano el cual no es visibilizado o tenido en cuenta a la hora de disefiar materiales
de ensefianza de ELE. Como ya se menciond en el apartado de sustentacion, una de las
probleméaticas halladas es la falta de materiales y la falta de integracion de una de las regiones
de Colombia en materiales de ensefianza de ELE como es la regién del Pacifico colombiano.
Por lo tanto, esta problematica no solo es la consecuencia de la falta de materiales para esta
region sino que en Colombia no se cuenta con suficientes materiales para la ensefianza del
espafiol y asi lo resalta Diaz (2016) en su investigacion, la autora entrevist6 a cinco
universidades y una de las preguntas que se planteo es ¢ qué tipo de materiales utilizan para
ensefar espafiol?, (ver tabla 4), donde se observa que dichas instituciones mencionan que
adaptan materiales de otros pais o en otros casos elaboran su propio material, es decir que

47



esta problemética es a modo general y se evidencia que Colombia no cuenta con los suficientes
materiales para la ensefianza de ELE.

Por consiguiente, de aqui partimos a que los pocos materiales hallados sélo tienen en
cuenta la diversidad cultural y lingiiistica de algunas regiones y que asimismo los pocos
elaborados recaen en las mismas festivales, eventos o aspectos culturales, materiales como
Hecho en Colombia, Colombia diversa y Se habla colombiano son una muestra de que se
destaca mas la cultura de las regiones Andina y Caribe y muy por un lado se menciona la
cultura de las demas regiones, (ver tabla 5), incluso, hay algunas que ni se mencionan. No
obstante, a nivel institucional pasa algo similar y es que en gran medida las investigaciones
realizadas por los estudiantes de la maestria estan enfocadas en la regién Andina o del
Caribe, (ver tabla 6), pues se evidencia que recaen en la misma problematica de centralizacion
linglistica y cultural. La informacion recolectada nos llevo a interesarnos mas por la
investigacion, pues en lo hallado se evidencia como la regién del Pacifico pasa desapercibida
en la creacién de material, cabe aclarar que en los materiales encontrados se mencionan
algunas festividades, pero muy por encima de las riquezas con las que cuenta este

extraordinario lugar.

6.1.2. Exploracion de las necesidades
En esta etapa, partimos de las necesidades generales y especificas del grupo de

estudiantes que realizan el curso de espafiol en Alberta (Canada), su lengua nativa es el inglés
y su nivel de espafiol es B2. Esta poblacién ha mostrado interés por conocer ain mas la
diversidad cultural y linglistica de Colombia, esto debido a que, en el desarrollo del curso, la
profesora ha involucrado en sus clases aspectos como festivales, gastronomia, folklore, lugares
turisticos, costumbres, entre otros.

Partiendo de lo anterior y del andlisis de necesidades expuestas se determinan los

contenidos linguisticos, las funciones y las habilidades a desarrollar en los estudiantes. Esta
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etapa se compone en primera instancia, por los contenidos tipificados en el Plan Curricular del
Instituto Cervantes y la segunda se enmarca en el analisis de las investigaciones y materiales
gue contienen el componente cultural y linguistico de Colombia y mas especificamente en la
region del Pacifico colombiano.

Es por esta razén que nuestra propuesta hace un acercamiento a la region del Pacifico
colombiano a través del Iéxico, los instrumentos musicales de herencia africana y ciertos
lugares turisticos. De igual forma, un elemento desarrollado en las actividades de la unidad
didactica propuesta es el estudiante como agente social, como hablante intercultural y como
aprendiente autbnomo. Asimismo, busca desarrollar la competencia intercultural bajo el
inventario propuesto por el PCIC, a partir de dos momentos:

En primer lugar, se remite a los referentes culturales haciendo alusién al conocimiento
de la realidad sociocultural y cuya finalidad es comprender cémo se conforma la identidad
histérica y la comunidad a la que accede a través del aprendizaje de la lengua meta, al mismo
tiempo, abarca contenidos relacionados con los acontecimientos de la cultura meta, sus
protagonistas del pasado y del presente, en este caso lo relacionado con la herencia africana
dejada en la region del Pacifico colombiano partiendo de los conocimientos generales de los
paises de habla hispana, aunado a esto, sus creencias y valores, representaciones y simbolos
asociados a hechos y realidades culturales.

Y, en segundo lugar, se encuentran los saberes y comportamientos socioculturales que
se sitban en las condiciones de vida, convenciones sociales, rituales, valores y creencias
respecto a las realidades y aspectos sociales. Estos aspectos dentro del material se enfocan en
la herencia africana a través del significado cultural de sus festividades y como en este
convergen todas sus tradiciones y creencias en un festival musical.

Asimismo, con la finalidad de revisar necesidades contextuales mas a profundidad, se
decidi6 entrevistar al lider social campesino Edison Garcia también conocido como Taincho,
oriundo del municipio de Guapi (Cauca) de la vereda Belén. Este se ha dedicado desde muy
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joven a transmitir el legado cultural a nivel musical que ha pasado de generacion en generacion
en su familia, actualmente se dedica a la musica, ha participado en el Festival Petronio Alvarez
en diferentes categorias (chirimia, marimba y agrupacion libre) y con diversos grupos.
Asimismo, en sus tiempos libres se dedica a promover el respeto, la igualdad, la tolerancia y la
importancia de la poblacién afrocolombiana e indigena de la region. Teniendo en cuenta lo
anterior, para nosotras fue importante entrevistar a este lider social de la region debido a que su
testimonio nos lleva a comprender mas a fondo su legado cultural y linglistico heredado por
Africa, asi como la posibilidad de constatar las problematicas sociales y ambientales existentes.

Segun Garcia:

“Aln tengo la esperanza de vivir la gozadera plena, cuando el gobierno nos de nuestro

lugar, cuando la explotacion de oro sea parte de nuestro pasado y no de la

contaminaciéon de nuestros rios, cuando la violencia no sea parte de nuestro dia a dia 'y

gue personajes como Baudilio Cuama no solo sean reconocidos por un ratico, sino

porque la historia se puede cambia, que la corrupcién nos deje surgi como pueblo, que
la pobreza sea momentanea y comprendamos que lo que hay en nuestro pueblo es
riqueza por aqui, por alla. Que no se hagan los de la vista gorda, que hablen sobre la

mineria ilegal, violencia, pobreza, desempleo, falta de apoyo del gobierno y

contaminacion. Asi, todas estas problematicas han permanecido y que de una u otra

manera han generado el desplazamiento hacia otras ciudades del pais en busca de

mejores oportunidades.” (Garcia, E. Comunicacion personal, 7 de mayo del 2022).

Sin embargo, frente a todas las adversidades mencionadas anteriormente, Edison
Garcia manifestd que esta region posee muchas festividades y una gran variedad de lugares
turisticos que pueden ser visitados, pero que de una u otra manera la falta de vias de acceso a
estas poblaciones era una dificultad y que por esta razén ciertas empresas de turismo ofrecian
ciertos planes turisticos cuyos lugares eran los mas reconocidos (Capurgana, Nuqui, entre
otros) y no le daban la posibilidad a otros municipios (Guapi, Riosucio, Istmina, Medio Atrato,
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entre otros). Dicho lo anterior, La Ruta del Pacifico unidad didactica se crea con el fin de
visibilizar la region del Pacifico a través de su diversidad cultural y linglistica proponiendo a
través de las actividades desarrolladas lugares turisticos y festividades donde converge la
herencia africana, mediante, los instrumentos y la gastronomia tipica, buscando que el
estudiante involucra diferentes competencias por medio del reconocimiento de la cultura de la
lengua meta y la propia.
6.1.3. Etapa de realizacion contextual del material

En esta etapa, se da a conocer la poblacién a la cual va dirigida la unidad y el nivel de
lengua de acuerdo a lo establecido por MCER, ademas, se contextualiza el desarrollo del
material. En este sentido, el material va dirigido a un grupo de estudiantes que se encuentran
en un nivel de lengua de B2, que estan aprendiendo espafiol como lengua extranjera, su
destino para aprenderlo fue Colombia, uno de sus intereses es conocer un lugar diferente a lo
gue siempre es promocionado tanto en los manuales, libros y portales gubernamentales,
ademas, buscan realizar diferentes actividades donde se puedan conectar con la naturaleza, las
comidas y las tradiciones de los antepasados.

Con base en las necesidades, el enfoque pertinente para la realizacion de esta unidad
didactica es el enfoque por tareas.
Enfoque por tareas

El aprendizaje mediante tareas se origino en la década de los 80 como un intento de
ajustar el proceso de ensefianza-aprendizaje a los procesos psicolinguisticos implicados en el
aprendizaje de lenguas extranjeras, (Estaire, 2011). De acuerdo con el Centro Virtual de
Cervantes (2009) el enfoque por tareas es la propuesta de un programa de aprendizaje de
lengua cuyas unidades consisten en actividades de uso de la lengua, y no en estructuras
sintcticas o en nociones y funciones, es decir, que el objetivo de un enfoque por tareas es
fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el aula, pues este pretende que el
aprendizaje impligue procesos de comunicacion.
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El enfoque por tareas plantea que se debe disefiar una lista de tareas para llevar a cabo
y que estas tareas determinan los contenidos lingiiisticos de la unidad didactica, en otras
palabras, primero se deben escoger las tareas que se van a realizar, puesto que se debe hacer
énfasis en la dimension instrumental de la lengua para luego introducir la dimensién formal de la
misma. Por lo tanto, “una tarea es el punto de partida para la organizacién de la programacion
de una unidad didactica, de un curso completo o de un silabo institucional”. (Estaire, 2007, p. 1),
es decir que la tarea debe responder a necesidades, intereses y objetivos del estudiante,
permitiendo que su funcién sea activa en su aprendizaje.

Es asi como en diferentes contextos de vida cotidiana y el aula de lengua extranjera han
llevado a algunos autores a dividir las tareas de aula en dos clases. Segun, Estaire (2007)
propone dos tipos de tareas:

1. Las tareas comunicativas: se centran en el significado (en lo que se expresa), los
estudiantes en este tipo de tareas trabajan la comprension y produccion oral y escrita, tiene una
finalidad comunicativa de la lengua oral o escrita y, por ultimo, tiene un objetivo de aprendizaje
el cual est4 dado por la estructura y secuenciacion del trabajo y de igual manera deben ser
evaluadas desde dos aspectos; comunicativo e instrumento de aprendizaje.

2. Las tareas de apoyo linglistico: se centran en aspectos formales de la lengua,
deben tener un objetivo concreto, es decir, lo que se debe aprender para ser capaz de
comunicarse.

Segun la autora cuando estas dos tareas se agrupan o se involucran, proporciona el
aprendizaje de una segunda lenguay, con este, el desarrollo de la competencia comunicativa,
que conducen de forma racional a la elaboracion de las tareas facilitadoras para asi llegar a una
tarea final que permite culminar la unidad didactica. Las tareas facilitadoras son aquellas
actividades de aprendizaje que se realizan en el marco del enfoque por tareas y que se
conciben como fases preparatorias de la tarea final (Centro Virtual Cervantes, 2009) y la tarea
final es la actividad de uso fundamental para el resultado de la unidad. Por esta razén, en el
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momento de elaborar una unidad didactica se deben tener en cuenta los siguientes pasos que
menciona Estaire (2011) en el marco para la programacién de una unidad didactica mediante
tareas y son:
1. Seleccién de tema y la tarea final: una buena eleccion del tema enfatizara el valor
instrumental de la lengua, ya que los nuevos contenidos linglisticos se aprenderan,
reciclaran, reforzaran y sistematizaron con la finalidad de descubrir y llevar a cabo una
variedad de tareas acerca de un tema de interés para los estudiantes. (p.6).
2. Especificacion de obijetivos: estan relacionados con cosas concretas y la capacidad
gue debe desarrollar el estudiante.
3. Especificacion de contenidos: se deben especificar los contenidos y que estos se
basen en el andlisis de la tarea final, ademas, lo importante en la eleccién de estos es
gue deben servir como guia en la elaboracion de la secuencia de las tareas
comunicativas y de apoyo linglistico de la unidad. Dichos contenidos pueden ser
nocionales y funcionales, gramaticales y lexicales, fonolégicos, discursivos y
pragmaticos.
4. Planificacion de la secuencia: Estaire (2007) afirma que es necesario que cada una de
las tareas programas “alimenten y” faciliten la tarea final. (p.12). Ya que estas conducen
a los estudiantes a realizar la tarea final.
5. Ajuste de los pasos anteriores: se llevan a cabo retoques finales de lo realizado, se
debe revisar la secuencia tarea por tarea para detectar alguna falla, de ser asi agregar,
eliminar o ajustar.
6. Planificacion de la evaluacion: se recomienda realizar una evaluacion continua en
cada etapa, esta se puede llevar a cabo por parte del profesor o del estudiante. De igual
manera, la autora afirma que, si se incluye autoevaluacion, esta se debe agregar entre

cada secuencia de tareas luego de la tarea final. (p.16).
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Asimismo, el tipo de material que se pretende realizar es una unidad did4ctica que dé a
conocer la diversidad cultural y lingiiistica de la regién del Pacifico colombiano.

Unidad didactica

El Centro Virtual Cervantes (2009) define una unidad didactica como una serie ordenada
de actividades relacionadas entre si, es decir que esta serie de actividades contempla un
conjunto determinado de contenidos con los cuales se puede constituir una tarea, una leccién
completa o una parte de esta. De igual manera, Garcia (2009) sefiala que las unidades
didacticas son elementos integradores y organizadores en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Para disefiar una unidad didactica se deben tener en cuenta las siguientes tres
etapas; i) presentacion, en donde se aclara el idioma y los contenidos a aprender, ii) practica
controlada, son ejercicios que se llevan de manera mediada por parte del docente v iii)
produccién, busca el trabajo independiente del estudiante mediante actividades para la solucién
de problemas, juegos, redaccion de textos, intercambio de ideas en diferentes situaciones,
entre otras que promuevan el trabajo autbnomo del estudiante. Por lo tanto, en la presente
investigacion se va a realizar una unidad didactica basada en el componente cultural y

linglistico de la regién del Pacifico colombiano.

Disefio de material
La ruta del Pacifico es una unidad didactica para clases de ELE nivel B2, dividida en
cuatro secciones y se desarrollan asi:
1. Bienvenidos a Colombia: presentan los festivales mas representativos de las 6
regiones en las que esta dividida Colombia (Region Andina, Caribe, Insular, Pacifica,

Orinoquia y Amazonia).
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Bienvenidos
a Colombia

Colombia se caracteriza por
ser un pais alegre, divertido,
llamativo, interesante y con
una gran cantidad de eventos
culturales, comidas tipicas y un
mundo de lugares increibles
por visitar.

Insular
iVeni te cuento! 3 :
seis regiones,
una de ellas posee
< idad culturaly 5
c ran a explorary.
as e inohvidables, &

2. Asi se habla: explora las expresiones idioméaticas de la region del Pacifico.

Asi se habla

La tradicion oral de Iz region Pacifico
comprende innumerables representaciones
del imaginario colectivo, cuyo fin ha sido
recrear y contar |a historia, las costumbres,
las creencias y el folclor de una comunidad
a partir del lenguaje oral como medio de
transmision y preservacion de los saberes.

3. El Pacifico colombiano: en este encontraras informacion general del Pacifico y el paso

gue nos guia para entrar a esta maravillosa cultura.
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El Pacifico
colombiano

La region del Pacifico contampla
episodios culturales y linguisticos
que I3 ha convertido en |3 segunda
region mas biodiversa del mundo,
pues esta cuenta con una multitud
de eventos musicales, folkioricos,
gastronomicos, festividades, lugares
turisticos, avifauna y su poblacion
que hacen de ella un lugar
llamativo e interesants.

4. Adentrandonos al Pacifico colombiano: resalta el aspecto de los

instrumentos musicales que hacen parte de esta cultura.

r |

Adentrandonos al
Pacifico colombiano

Te invitamos a viajar por esta
extraordinaria region, lugar
en donde hallaras una gran
herencia africana a nivel
musical del Pacifico.
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Ademads, cuenta con una tarea final que lo lleva nuevamente a practicar cada uno de los
procesos vistos en las secciones y por Gltimo una autoevaluacion que realiza en cuanto a lo
aprendido. Por lo tanto, con este material se busca contribuir al aprendizaje de la lengua a
través de la interpretacion de actividades como textos auténticos (escritos, visuales, orales,
entre otros.) los cuales le permiten al estudiante analizar sobre esta cultura, también, pretende
enriquecer los conocimientos del aprendiz por medio de campos semanticos asociativos gracias
a la elaboracion de referentes culturales sobre el Pacifico colombiano; de igual manera, busca
favorecer, por un lado, que el aprendiente se pueda desenvolver en esta cultura y, por el otro,
construir un ideal sobre la cultura meta y sobre su cultura de origen. Asimismo, se tiene en
cuenta, el desarrollo de las destrezas comunicativas productivas, receptivas y de interaccion,
tanto en clase como fuera de ella pensando en el momento que desee relacionarse con otra
cultura.

En este material se encuentran documentos seleccionados para estudiantes de nivel B2
de ELE que optaron por profundizar su nivel de lengua en la regién del Pacifico, sus contenidos
se podrian ampliar a otras tematicas de la region del Pacifico colombiano como por ejemplo
lugares turisticos, gastronomia, ecoturismo, entre otros. Es importante resaltar que el estudiante
es el protagonista de su propio proceso y que el profesor estd presente para guiarlo y para
brindar herramientas que le lleven a alcanzar los objetivos propuestos en las diferentes etapas
de aprendizaje.

6.1.4. Etapade realizacién pedagdégica

En esta etapa de realizacion de la unidad didactica en cuanto a su elaboracion se opt6
por establecer las partes de acuerdo a la metodologia del enfoque por tareas Estaire (2007) y
las secuencias instruccionales para el desarrollo de las habilidades comunicativas e
interculturales se tom6 a Cassany con su modelo de secuencia; presentacion, practica y
produccion (PPP), ademas, otro aspecto tenido en cuenta fue establecer el orden de los
contenidos tanto lingliisticos como culturales y establecer los materiales auténticos (videos,
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imagenes y textos) que contuviesen los elementos culturales y lingliisticos para el desarrollo de
los objetivos propuestos para el nivel B2. A continuacién, se describe el desarrollo de
lo planteado en La ruta del Pacifico, teniendo en cuenta el modelo secuencial enunciado
previamente.

Queremos iniciar con la presentacion del material, esta portada se enfoca en los
aspectos que emplea la unidad, también se encontraran los contenidos, la tarea final y las

expresiones idiomaticas que se hallaran a medida del desarrollo del material.

p—r

Contenido
X Funciones comunicativas ® Exponentes de funciones
SO : 6@ 2 2
G- @ Expresar gustoseintereses.  'Tcy  Me gustaria y me encantaria.
del Pacifi
el Pacirico » iy ,
Pontificia Universidad Javeriana RR';/\ Gramancalvleixlcal - o Hal:.nll'dar%eirs y actitudes
Maestria en Lingiiistica Aplicada V& Modo condicional simple. 07| -Asimilacién de los saberes
del Espariol como lengua Extranjera U Superiativo absoluto. S0 culturales.
-Habilidades ensayo y practica.

-Actitudes: Empatia

e e @  Socio-culturales -
' [y =2 s oS 3
‘Musica tradicional de la region K
del Pacifico. [z Una Invitacion a tu
El

rsrumences spcosmarimba, | mejramigo  asar unss
Exq 5 idi ygc d | extraordinarias vacaciones en |
Casln oo sl \ region del Pacifico colombiano. /
Pacifico colombiano. =

Expresiones Idiomaticas

A giievo limpio: Sin tapujos.

Chispiar: Partir de un lugar. }l
S il

Gozadera: Cuando ya hay un ambiente
exaltado en Ia fiesta, es decir, al disfrutej'

Mird ve: Algo que se \

quiere decir o mostrar. /
—
5 Veni te cuento: \
ey Expresa informar o contar algo.
Kelly Gonzélez Estupinan 2 9 / .
& il Ingrid Guerrero Cardenas % 2

Ahora bien, se presenta cada una de las secciones y las actividades a desarrollar de
acuerdo a la secuencia mencionada, cabe resaltar que dentro del material se encontraran dos
aspectos a tener en cuenta durante este proceso. El primero es Libeth el personaje que
acompanfara a los estudiantes y el segundo es jVeni te cuento! Son cajas que brindan

informacion complementaria sobre algo importante.
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Bienvenidos a la extraordinaria
region del Pacifico colombiana,
minombre es Libeth y seré tu
quia en este maravilloso vigje.

j»

Seccién 1 Bienvenidos a Colombia.

iVeni te cuento!

Colombia se divide en seis regiones,
ademas de esto cada una de ellas posee
una extraordinaria diversidad cultural y
linguistica que te llevaran a explorar y
vivir experiencias Unicas e inolvidables.

En este primer momento se toma Colombia a nivel general y las festividades que

representan la cultura a secas, ademas se lleva al estudiante a que responda preguntas

relacionadas con los festivales de Colombia y su cultura, por otra parte, el estudiante debe

escuchar una cancion que lo lleva a realizar las siguientes actividades: 1) encerrar con un

circulo los festivales que son mencionado, 2) responder la pregunta ¢ por qué la cancién se

llama la invitacion?, 3) asociar los festivales con la informacién y 4) responder ¢ a cual festival te

gustaria asistir?, esto con el fin de que el estudiante

se familiarice con Colombia vy la diversidad

cultural representada en festividades de las seis regiones.

——

A guevo limpio

1. Responde las preguntas y compartelas con tus comparieros.

2 Escucha, mira y goza la cancion. Encierra con un circulo los festivales que se mencionan.

Por el carnaval que hay
en Barranquilla,
Por el Monserrate de Bogota,
Por las bonitas Ferias de Cali,
Festival Vallenato en Valledupar,
3 Por las bellas playas de Cartagena,
Santa Martay Fiestas del Mar,
Por el aguardiente y las cosas buenas,
1| Café de Colombia ven a tomar,
Por |a Feria de las Flores,
® | Que hacemos en Medellin,

La parranda en mi Guajira,

Y las arepas de maiz,

Por mi gente que es tan buena,

'Y a mi nombre de mi nacién,
Colombia te abre las puertas,

De su inmenso corazon.

Ayayay

Y al Carnaval de Blancos y Negros..
Vamos, vamos!!

Aqui te hago la invitacion

Al Cuna de Acordeones, Villanueva
Sincelejo y Monteria, bailen, bailen...
Sigan pa los Aguinaldos Boyacenses
y el Carnaval de Ocafia

Cucuta, alla voy, alla voy, ahi nos vemos..

3. Responde y discute con tus comparieros. ¢Por qué la cancion se llama La Invitacion?
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Seccion 2 Asi se habla.

En esta seccion se realizaron actividades de sensibilizacién cultural frente al Iéxico y las
expresiones que se van a encontrar en el material. Para esta seccion se presentan dos
actividades, la primera es observar un video sobre las expresiones del Pacifico y sus
significados, y la segunda, es responder unas preguntas de acuerdo con el video que te inspira

el Pacifico colombiano para asi poder dar inicio a la regién del Pacifico y asimismo contar un

poco de esta cultura.

iVeni te cuento!

Actualmente esta region, cuenta
con una gran diversidad de grupos
lingdisticos, convirtiendaose en una
de las zonas mas ricas dado que lieva
consigo 1a tradicion oral africana

_a indigena.

Aguanta la lancha

Te invito a que antes de empezar este magnifico viaje por esta region
reconozcas parte de mi dialecto, cosa que cuando lo encuentres en
este recorrido no te sientas confundido.

1. Mira este video y escribe las expresiones que mas te llamaron la
atencion junto con su significado.

|Expresion| Significado | [Expresion|  Significado
\___Hoder ) bl J
%8 ———c —

1l

2. Observa el siguiente video y contesta las siguientes preguntas.
Comparte las respuestas con tus companeros.

1. ;Qué le inspira 2 Alsiandro Riano &l PacFico colormbianc? ’
2. ;Que signfica para Alsjandro el taller en &l cual construye 4
los instrumentos tradicionales del Pacifico? i
3. ;Queé pasa cuando & empieza a elaborar la manmbs?

4. ;Quéts inspira tu pas y tu cultura? . I [—

Seccién 3 El Pacifico colombiano.

En esta seccion se sitla al estudiante en la region del Pacifico colombiano a través de
los aspectos culturales que podra hallar una vez adentrado en este lugar, la actividad
introductoria plantea una lectura que hace alusion de manera general a aquellas actividades

gue podria hacer. Al mismo tiempo, el estudiante debe responder dos preguntas respecto a la
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lectura sugerida con el fin de llevarlo a una sensibilizacion intercultural. Para continuar, se
realiza una invitacion donde se resaltan las expresiones del modo condicional simple y se invita
al estudiante a responder la siguiente pregunta: ¢ A cual de estos lugares te gustaria ir?

Haciendo uso de expresiones anteriormente sefialadas.

- —

Libeth queds encantadisima con los dos lugares, adicionalmen-

te uno delos turistas fe habld gue en ef Padifico habia cinco
espléndidos parques naturales, donde se podrio vivir una
extroordinaria expenencia a traves de su exquisita gastrononia
eincreibles instrumentos legados de Affica en esta magnifica
region A Libeth le gustaria celebrar el reencuentro m@

amiga y decidio enviarle esta imatacion.

£

Modo condicional simple
lo usamos para expresar:

1. Lee y observa las expresiones resaltadas.

Querida Yamila:

Para festejar nuestro reencuentro me gustaria invitarte a
conocer una super regidn de Colombia llamada Pacifico,
en este lugar podriamos aprender adn mas de la herencia
africana, ademds, de conocer su gran biodiversidad y
arqueclogia, podriamaos respirar, descansar y vivir una
experiencia inohvidable.

Si guieres escuchar &l canto de las ballenas jorobadas
podriamos visitar Bahia Malaga o Buenaventura, o si
prefieres un lugar mas tranquilo vamos a la playa.
Podriamos aventurarnos y visitar los parques naturales;
Ensenada de Utria, Bahia Solano e lsla Gorgona son los
méas extraordinarios, también podriamos conocer el legado
cultural que dejd nuestros antepasados, por medio de sus
festivales musicales, carmavales, fiestas religiosas y su
exguisita gastronomia en Chocd, Buenaventura, Muqui,
Cuapi, entre otros.

iSabes! Deberiamos ir al Festival de Petronio Alvarez, me

Me encantaria que fuéramos
al festival Petronio Alvarez.

sejos y sugerencias
ISabesi Deberiamos ir al festival
Petronio Aharez

—— )
psibilidades
Siquieres escuchar el canto delas

ballenas jorobadas, pedriamos
visitar Bahia Mélaga o Buenaventura.
e ——————7

\

encantaria aprender y escuchar como la musica y los
instrumentos comae la marimba, el cunung, la tambora y el
guasa se fusionan con las letras de sus canciones para
transmitir un legado cultural a la humanidad

iQué plan te gustaria hacer?
¢Cudl podria ser el mejor plan para
nuestro reencuentro?

A cual de estos lugares
te gustaria ir?

Espero tu respuesta.
Un gran abrazo.

i
Seccion 4 Adentrandonos al Pacifico colombiano.

Este apartado lleva al estudiante a conocer mas a fondo la cultura y los instrumentos
musicales, las actividades a desarrollar son; leer un texto donde se resaltan los superlativos
absolutos y responder las preguntas, después se encontraran los instrumentos musicales de
origen africano (marimba, cununo, guasay la tambora) en esta se hallara un actividad de
completar con los superlativos anteriormente vistos, y por ultimo, el estudiante observara un
video del Festival de Petronio Alvarez y responderé las preguntas generadas a partir de lo visto
y finalmente, debe leer los comentarios del festival y crear su propio comentario en un video

que encontrara al escanear el codigo.
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La gozadera

1. Lee el texto y responde las preguntas:

en Buenaventura

En la costa del Pacifico colombiano todavia
retumban los sonidos mds extraordinarios
de Africa a través de la musica folclérica que
se ha mantenido a lo largo de los siglos. La
marimba, mas

conocida como ‘el piano de |a selva’, aparece
en toda rumba que se preciey hoy, sus
secretos, se transmiten a los mds jovenes.

Braudilio Cuama es un super maestro
marimbero en su Escuela Talleren
Buenaventura, lugar donde construye
instrumentos tipicos de la region, uno de
ellos es la maravillosa marimba, esta se
construye con materiales llevados de las
altas montanas de la costa Pacifica, ademas,
€l transmite el legado cultural a nivel musi-
cal dejado por Africa al Pacifico.

Para concluir, el siper maestro Cuama ha
venido trasmitiendo de generacion a
generacion sus conoccimientos y hoy en dia
la marimba es la protagonista del Festival de
Msica del Pacifico Petronio Alvarez en Cali,
que redne los mds increibles sonidos del
Pacifico colombiano, también, en las festivi-
dades populares que llevan a cabo en esta
fabulosisima region.

[ .

(El piano de la selva revive las raices africanas

Libeth ahora quiere
oprender del folclor de la
region del Pacifico, pero
ha escuchado que
existen instrumentos
tipicos cuyos raices son

superlativo absoluto se

' Expresion es el mas o el mejor
En la costa del Pacifico colombiano todavia
retumban los sonidos mas extraordinarios
de Africa.
=
[ La terminacion isimo-isima-isimas
Las festividades populares que se llevan a |
cabo en esta fabulosisima region. )

Los adjetivos

incretble -magnifico-marawvilloso

exquisito - extraordinario - espléndido
o-fabuloso

Eslamaraviliosa manmba estase

construye con maternales levados de

lasaltas montafias de la costa Pacifica

Responde las siguientes preguntas:
-¢Por qué la marimba es llamada el piano de la
seiva?

-A qué se refiere la siguiente frase "Baudilio Cuama
esun siiper maestro marimbero”

-¢Cual es el instrumento tipico mas antiguo en tu
pais? ;Qué origen tiene? (Por qué se destaca?

Por ultimo, se presenta la tarea final con el paso a paso que deben llevar los estudiantes

para completarla, asi mismo la evaluacién de lo aprendido.

Mi recorrido por I3 ruta del Pacifico fus:

ﬁFabulosa QEsplendida  OMaravillosa Onae.ble\
Po

rque

Soper
Modo condicional simple.
podriamos y deberiamos.
Superiativo absoluto.
increible, mognifico, maravilloso,

extroordinario, espléndido y fabuloso.

La diversidad cultural y lingistica. O

Aprender mas de |z diversidad O
cultural y lingUistica del Pacifico
colombiano.

Deberia
practicar

O
O

© ©
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6.1.5. Etapade produccion fisica del material

Teniendo en cuenta las etapas descritas previamente bajo la ruta metodol6gica de Jolly

and Bollito (2011) se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos:

A nivel del disefio se tomaron imagenes alusivas a Colombia y a la region del
Pacifico, también, el uso de colores acorde a cada actividad planteada.

A nivel del uso de materiales auténticos se tuvo en cuenta los criterios de Alvarez
(2007), por ende, fue relevante escoger una cancion, imagenes, un video y los
textos que ademas de contener muestras de habla real, llevara a los estudiantes
a evidenciar la diversidad lingiistica y cultural de la region del Pacifico
colombiano. En este sentido, los textos fueron adaptados teniendo en cuenta el
objetivo de la actividad propuesta, asimismo, algunos fueron creacién propia y
las imagenes empleadas cuentan con derechos de autor por parte de la
disefiadora.

A nivel de los contenidos linglisticos y culturales de la region del Pacifico
colombiano a través de los instrumentos de origen africano, ademas se mostro
las expresiones lexicales (mird ve, veni te cuento, chispiar, a giievo limpio y la
gozadera) de esta region. Las expresiones mostradas se tomaron del documento
gue aparece en la pagina de la universidad del Valle en el apartado La oralidad
del Pacifico Colombia- diversidad cultural y linglistica diccionario titulado Voces
e imagenes del Pacifico colombiano producto que surgi6 de la investigacion de
Javier Baudilio Revelo Gonzélez (2014).

A nivel del desarrollo de las habilidades y actitudes tipificadas por el MCER para
desarrollar la CClI se involucraron actividades donde el estudiante hace uso de su

cultura y la cultura de la lengua meta.
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6.1.6. Uso y evaluacion del material

En cuanto al uso del material, este no fue aplicado a la poblacién que estaba
destinada, ya que por cuestiones de tiempo no se logré. En esta etapa se realiza la evaluacion
de la unidad didactica La ruta del Pacifico a los estudiantes quienes son los que van a usar
este material o por parte de profesores en esta oportunidad por cuestiones de tiempo no se
pudo llevar a cabo la evaluacion del material con la poblacion de estudio, no obstante, la
evaluacion de la unidad fue realizada por parte de expertos en ELE por esta razén, se tomé de
la rejilla de evaluacion seis criterios de Arévalo y Casanova (2015) “Herramienta de pilotaje de
unidades didacticas para ELE”.

A través de la rejilla se evaluaron los siguientes criterios que se consideran importantes
para esta unidad y son: disefio de unidad didactica, presentacién del input, desarrollo de
habilidades comunicativas (expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva) concepcién
de lengua, concepcion de aprendizaje y concepciéon de evaluacion cada uno de estos criterios

contienen items de evaluacioén con un nivel de importancia de uno (1) a cinco (5).

1. Disefio de la unidad didactica

Evaluador 1, la primera profesora evaluadora califico el primer criterio disefio de la
unidad did4ctica sobre 4 y 5, resaltando que el material visualmente es atractivo y tiene una
facil comprension, pero aun asi recomienda disminuir un poco al manejo de texto uno por

espacio y otro porque son muy densos.

Evaluador 2, en cuanto al disefio indicé que es sumamente atractivo, llamativo e
interesante, ademas las imagenes se conectan con los textos y sumerge al estudiante en esta
travesia. Se recomienda reducir los textos y manejar el tamafio de letra ya que por la cantidad

de informacién se ve pequefia.
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2. Presentacién del input

Evaluador 1, sefiala que las muestras presentadas son de manera auténticas, se
relacionan con el objetivo de la unidad y algo que menciona es que el uso de la muestra de
habla lo hace ver mas llamativo no solo por los colores sino como esta muestra hizo parte,
ademas de las capsulas de informacion que llevaron al estudiante al entrar a cada actividad sin

dificultad.

Evaluador 2, es interesante como implementaron el input con las muestras de lengua de

esta region son viables e interesantes y llevan al estudiante a ubicarse en cada seccion.

3. Actividades de procesamiento del input

Evaluador 1, las actividades planteadas en la unidad muestran una practica controlada y
algunas una practica libre, también un aspecto a resaltar es que las tareas facilitadoras

preparan al estudiante para hacer uso de la lengua en un contexto real.

Evaluador 2, en cuanto a las actividades de reflexion la evaluadora hizo hincapié en las
preguntas que finalizan cada una de las seccion o actividades, pues estas llevan al estudiante a
responder si 0 no y no les permite hacer una reflexion como se debe, ademas algunos de los

apartamos presentan dificultades en redaccién, se recomienda revisar.

4. Actividades de practica de lalengua

Evaluador 1, este aspecto es muy pertinente ademas de trabajar el uso de la lengua de

manera controlada, también promueve el trabajo auténomo.

Evaluador 2, se recomienda realizar actividades de practica libre, pues las presentadas

son en gran medida actividades controladas. En cuanto a la practica de la lengua se observan
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actividades interesantes y llamativas que le permiten al estudiante familiarizarse con el

vocabulario y las expresiones presentadas.

5. Desarrollo de habilidades comunicativas

5.1. Expresion oral

Evaluador 1, este item se desarrolla apropiadamente y estimula el uso de la lengua en

contextos reales.

Evaluador 2, se evidencia en cada una de las actividades la practica oral de acuerdo a lo

propuesto por el MCER vy el nivel elegido.

5.2. Expresion escrita

Evaluador 1, esta expresién se desarrolla en la mayoria de las actividades y fue muy

apropiado la actividad donde, el estudiante debia escribir un comentario en una red social.

Evaluador 2, a modo de sugerencia es importante mostrar espacios que se enfoquen en
la escritura, ya que en la unidad los espacios eran reducidos y el estudiante por este motivo no

desarrolla a profundidad esta habilidad.

Evaluador 2, las actividades de produccién escrita propuestas corresponden con el nivel

de los estudiantes.

5.3. Comprensién auditiva

Evaluador 1, los materiales elegidos para esta habilidad son adecuados ya que llevan al
estudiante a ubicarse mas en el contexto y asi mismo desarrollar cada una de las actividades

sugeridas.
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Evaluador 2, muy pertinente mostrar un registro de habla diferente a los convencionales,

se recomienda desarrollar méas actividades con estos materiales.

5.4. Comprension lectora

Evaluador 1, aunque se trabajé esta habilidad bajo textos informativos, se recomienda

minimizar un poco los textos y asi mismo implementar actividades dentro de ellos.

Evaluador 2, los textos y el uso del avatar son de interés ya que se sumerge en

evidenciar todo lo que podian hacer a partir de las experiencias de ella.

6. Concepcion de evaluacion

Evaluador 1, muy pertinente el aspecto de evaluacion trabajado en la unidad.

Evaluador 2, este apartado es muy oportuno e hicieron uso de los contenidos vistos de

una manera practica.

Para finalizar se pudo observar que la retroalimentacion dada por parte de cada
evaluador fue positiva ya que se observd que el material es llamativo e interesante, asimismo
trabaja las cuatro destrezas y las actividades de input son pertinentes y llevan al estudiante a
contextualizar la lengua meta en situaciones comunicativas reales, en cuanto a

recomendaciones se indica distribuir mejor los textos y también realizar actividades libres.
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7. Resultados y analisis

A continuacion, se evidenciaran los resultados obtenidos por parte de los evaluadores

del material y de la investigacion llevada a cabo.

En cuanto al disefio del material, en los resultados obtenidos por medio de la evaluacion
de los profesores de ELE, se puede constatar que el material elaborado, ademas de ser
llamativo e interesante, hace uso de material auténtico como imégenes, videos y textos
gue llevan al estudiante a sumergirse de manera mas real en la cultura del Pacifico
colombiano. Asimismo, el contenido de este material se enfoco en visibilizar la region del
Pacifico a través de los instrumentos musicales tipicos de origen africano y se desarrollo
a partir del inventario propuesto por el PCIC.

A nivel tedrico-metodoldgico, se pudo reflejar que la teoria propuesta se evidencia en la
elaboracion del material, asi como en el desarrollo de la investigacion, puesto que esta
nos brindé elementos conceptuales y metodoldgicos enfocados en desarrollar la
propuesta pedagdgica, cuyo fin era visibilizar la regién del Pacifico colombiano partiendo
del legado cultural africano.

De acuerdo con las recomendaciones hechas por los evaluadores, se modifico una
actividad de “verdadero y falso” (p.10) puesto que no cumplia totalmente con el objetivo
de promover en el estudiante la CCl, por esta razon se replante6 una nueva actividad
gue desarrollara las habilidades y destrezas que se requieren para la CCI.

Conforme a lo anterior, esta actividad se mejoré debido a que no le permitia al

estudiante desarrollar a cabalidad la CClI, puesto que este tipo de preguntas cerradas no le

permite reflexionar o hacer una critica constructiva.

Por lo tanto, se dara a conocer los beneficios que esta investigacion aporta en la

ensefianza del espafol como lengua extranjera.
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e El material aqui propuesto contribuye a la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera ya que es una propuesta innovadora que involucra cultura y lengua de
manera indisociable. Asimismo, es incluye una variante linglistica “no estandar” y
diversos aspectos culturales de una region “otra”. Partiendo de lo anterior, una de las
diferencias con las que cuenta nuestra investigacion y el material realizado es que este
da a conocer un nuevo contenido que a la hora de realizar y analizar materiales no es
tenido en cuenta, por lo tanto, el material da una muestra linguistica y cultural diferente a
los materiales que actualmente se encuentran a nivel nacional e institucional.

e Por otro lado, este material va dirigido a estudiantes que se encuentran en un nivel B2
del espafiol, es decir que el material es para aquellos extranjeros que estan interesados
en aprender y conocer alun mas la diversidad cultural y lingliistica de nuestro pais. Cabe
mencionar que este material puede ser adaptado de acuerdo con las necesidades e
intereses de los estudiantes que desean hacer una inmersioén lingtistica en Colombia.

e Esta unidad did4ctica puede ser usada con fines académicos y turisticos tanto por
docentes como estudiantes puesto que esta incluye contenidos culturales y linguisticos
gue pueden ser desarrollados dentro del aula o fuera de esta. Ademas, favorece la
promocion de lugares turisticos que no son tenidos en cuenta al momento de la
elaboracion de un material para la ensefianza del ELE.

Para concluir, este material ademas de hacer un acercamiento a la regién del Pacifico
colombiano desde lo linguistico y cultural también podria generar beneficios econdémicos a nivel
nacional para aquellas instituciones que promocionan la ensefianza del ELE a nivel local, ya
qgue detras de la ensefianza del ELE desde la perspectiva de turismo idiomatico también se ve

beneficiada la industria del turismo (hoteles, restaurantes, lugares turisticos, entre otros).
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8. Conclusiones

Después de haber consultado y desarrollado una ruta tedrica con respecto al espafiol
del turismo, la cultura y su tipologia, la interculturalidad, la competencia intercultural y la
competencia comunicativa intercultural en el contexto de la ensefianza de ELE, ademas, de
haber creado y evaluado nuestra unidad didactica con la finalidad de visibilizar a nivel lingiistico
y cultural la region del Pacifico, se presentan las siguientes conclusiones.

Para empezar, se considera que da cumplimiento al objetivo general y los objetivos
especificos planteados en la investigacion. Se formula hacer un acercamiento a la regién del
Pacifico colombiano a través de su dialecto, la musica tipica, sus instrumentos de herencia
africana y algunos lugares turisticos, asimismo, el festival en el cual se da lugar a esas
tradiciones transmitidas de generacion en generacion, teniendo en cuenta lo anterior, la unidad
didactica permitié mostrar una serie ordenada de actividades y contenidos entre si para dar
paso a una tarea final, también, se tuvo en cuenta aspectos tedricos relacionados con la
variedad linguistica y la CCl y como se implementa en la ensefianza del ELE. Finalmente, se
desarrollé una ruta metodolégica, teniendo en cuenta el enfoque cualitativo y la ruta
metodoldgica de Jolly and Bollito (2011) la cual esta dividida en seis apartados: identificacion,
exploracién, realizacion contextual, realizacion pedagdgica, produccion fisica y uso-evaluacién
con la finalidad de desarrollar un material, el cual fue evaluado por expertos de ELE por medio
de la rejilla de evaluacion de Arévalo y Casanova (2015).

De los resultados obtenidos por parte de los expertos se determina que la unidad
didactica es un gran punto de partida porque hace un acercamiento a la diversidad cultural y
linguistica de la regién de Pacifico, a partir de las festividades, lugares turisticos, expresiones
idiomaticas e instrumentos musicales de origen africano, aspectos que permitieron dar muestra

de una cultura diferente a la que normalmente se halla en materiales de ELE.
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A modo personal, y de acuerdo con lo anterior se puede concluir que disefar un material
no es tarea facil, pues al momento de elaborar un material se debe tener en cuenta muchos
aspectos no solo comunicativos, lingiiisticos o culturales sino aspectos que no nos lleven a
crear diversos estereotipos. De igual manera el tratar de reflejar todo el aspecto cultural en
cuanto al disefio, imagenes, textos y videos del material fue de los pasos mas dificiles, pues no
se halla informacién tan facil y adecuada para dar muestra de lo que se deseaba. También, se
considera que el material elaborado tuvo un acercamiento auténtico a la diversidad linglistica y
cultural de la regidn, adicional a esto, se resalta lo dificil de poder disefiar una unidad didactica
ya que, al tener tantos aspectos en cuenta, tom6 mas tiempo de lo estimado.

Por otra parte, una de las limitaciones de este trabajo fue el tiempo vy, por lo tanto, no se
pudo elaborar completamente una cartilla que muestre la diversidad cultural y lingtistica de esta
region, ya que nuestro objetivo en primera instancia era desarrollar actividades que incluyeran
aspectos culturales de la herencia africana como: instrumentos musicales, lugares turisticos,
gastronomia, folklore, entre otros, por lo tanto esta investigacion queda abierta para una posible
continuidad, y se recomienda:

e Trabajar en el reconocimiento de la variante linguistica de esta region y
sensibilizar al estudiante en las habilidades y destrezas de la CCI.

e No recaer en los mismos componentes culturales abordados en las propuestas
pedagogicas realizadas a nivel nacional e institucional y de igual manera, no
enfocarse en las mismas regiones o ciudades de siempre.

e Llevar a cabo el uso del material para asi obtener el resultado si es viable y si el
estudiante desarrolla la CCI.

Para concluir, se pudo observar que se puede disefiar materiales enfocados a visibilizar la
diversidad cultural y linglistica de Colombia y no recaer en los mismos aspectos culturales

usados a la hora de disefiar y/o adaptar materiales que muestre el componente cultural
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colombiano, también, comprender qué implicaciones se tiene a la hora de desarrollar materiales

y como estan inciden en el aprendizaje de una lengua meta.

72



9. Referencias
Aboelsoud, A. (2018). Propuesta para el desarrollo de actividades interculturales en el

aula de ELE en Egipto: Un estudio de caso.

Agencia EFE. (2021). EI 7,5 por ciento de la poblacion mundial habla ya espafiol.
Recuperado de: https://lwww.efe.com/efe/america/cultura/el-7-5-por-ciento-de-la-poblacion-

mundial-habla-ya-espanol/20000009-4651777

Agray, N. (2010). Integracion entre lengua y cultura. Un dilema central en la ensefianza

de lenguas. Revista Innovacion y Ciencia, V. (XVII), 29-38.

Alonso, J. (2006): Naturaleza econémica de la lengua. Documento de trabajo. Fundacion

Telefénica e Instituto Complutense de Estudios Internacionales (ICEI), Madrid.

Alvarez, A. (2016). El docente intercultural en ELE y sus materiales: propuesta de
actuacion en el aula. In La formacion y competencias del profesorado de ELE: XXVI Congreso
Internacional ASELE (pp. 75-88). Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua

Extranjera.

Alvarez Montalban, F. (2010). El uso de material auténtico en la ensefianza de ELE.

Biblioteca virtual redELE.

Andion, M. A. (2005): Las variedades del espafiol en América: una lengua y 19 paises.
Apuntes para profesores de E/LE, Brasil, Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia

en Brasilia, Brasil.

Andién, M. A. (2007). Las variedades y su complejidad conceptual en el disefio de un

modelo linglistico para el espafiol L2/LE. EULA, 21.

73



Arboleda, D. (2015). Analisis de materiales de ELE en Colombia: una propuesta de ficha
especializada. 4° Encuentro Internacional de espafol como lengua extranjera. Universidad

Pontificia Bolivariana, Medellin.

Areiza, R., y Ospina, M. (2016). Variantes del espafiol colombiano y su efecto en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Marco Sociolingtiistico. Cuadernos de

Linguistica Hispéanica, (27), 79-107.

Arrieta Soto, M. R. (2018). La competencia comunicativa intercultural en la ensefianza-
aprendizaje de lenguas extranjeras en contexto universitario: propuesta de intervencion

educativa.

Baralo, M. (2015). El valor del idioma como recurso turistico, econémico y cultural.

Signos universitarios, 34(51).

Barbagallo, S. (2009). El espafiol con fines especificos: el espafol del Turismo. In
Acortando distancias: la diseminacion del espafiol en el mundo: actas del XLIII Congreso
Internacional de la Asociacion Europea de Profesores de Espafiol: [UNED, Madrid, 28 de julio al

1 de agosto de 2008] (p. 393-400).

Byram, M. (1997). Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence.

Multilingual Matters.

Bugnone, A. (2015). Lengua, cultura e interculturalidad en la ensefianza de lenguas
extranjeras. In VIII Coloquio PELSE 11 al 12 de junio de 2015 Santa Fe, Argentina. Asociacion
de Universidades del Grupo Montevideo. Nucleo disciplinar portugués y Espafiol Lenguas

Segundas y Extranjeras.

Calvi, M. (2000). Il linguaggio spagnolo del turismo. Baroni.

74



Cano, L. (2020). El Pacifico colombiano: Entre la guerra y el olvido. Fundacion Paz y
Reconciliacion. Recuperado de: https://pares.com.co/2020/05/28/el-pacifico-colombiano-entre-

la-guerra-y-el-olvido/

Carmona, J. y Mufoz, A. (2021). Lenguas y sabores: un recorrido por la herencia.
Disefio de una guia turistica cultural para el aprendizaje de Iéxico en el contexto del proyecto

Ruta Leyenda el Dorada. (tesis de maestria). Pontificia Universidad Javeriana. Bogota.

Centro de investigaciones del Pacifico. (2020). Caracteristicas del Pacifico Colombiano.
Universidad del Valle. Recuperado de: http://pacifico.univalle.edu.co/region-

pacifico/caracteristicas-pacifico

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE. Actividad
posibilitadora. Instituto Cervantes. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/activposibilitadora.htm

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE.
Competencia intercultural. Instituto Cervantes. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/compintercult.ntm

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE.
Contenidos. Instituto Cervantes. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/contenidos.htm

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE. Destrezas
linglisticas. Instituto Cervantes. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/destrezas.htm

75



Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE. Enfoque
por tareas. Instituto Cervantes. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/enfoquetareas.htm

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE.
Enseflanza de la lengua para fines especificos. Recuperado de:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/ensenanzafinesespec.h

tm

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Diccionario de términos clave de ELE.
Interculturalidad. Instituto Cervantes. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/interculturalidad.htm

Centro Virtual Cervantes. (2009). CVC. Plan Curricular del IC. Unidad did4ctica.
Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/unidaddidactica.htm

Centro Virtual Cervantes. (2011). CVC. Plan Curricular del IC. Norma linguistica y
variedades del espafiol. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/norma.htm

Centro Virtual Cervantes. (2011). CVC. Plan Curricular del IC. Unidad didactica.

Recuperado de: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/norma.htm

Centro Virtual Cervantes. (2021). El espafiol: Una lengua viva. Recuperado de:

https://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua viva/pdf/espanol_lengua_viva 2021.pdf

Centro Virtual Isaacs. (2014). Voces e imagenes del Pacifico Colombiano. La oralidad
del Pacifico colombiano, Diversidad cultural y lingiiistica. Recuperado de:

https://cvisaacs.univalle.edu.co/voces-e-imagenes-del-pacifico-colombiano/

76



Clark, C. (2014). Turismo idiomatico: la importancia del idioma como recurso turistico.
Estudio de caso: Bahia Blanca. (Tesina licenciatura en turismo). Universidad Nacional del Sur,

Espana.

Chaparro, J. (2017). Contacto linglistico y variedades del espafiol en Colombia:

perspectivas de investigacion. Forma y Funcién, 30(2), 123-138.

Corbett, J. (2003). An intercultural approach to English language teaching. Multilingual

Matters.

Consejo de Europa, C. (2002). Marco comun europeo de referencia para las lenguas.

Strasburgo: Consejo de Europa, Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte/Instituto Cervantes.

Diaz, A. (2016). Estado del arte del espafiol como lengua extranjera (ELE) en Bogota:
cursos de ELE que nacen y se hacen. Voces y silencios. Revista Latinoamericana de

Educacion, 7(1), 173-193.

Dueiias M., D. M., & Gonzalez V., S. M. (2014). La oralidad del Pacifico colombiano.

Universidad del Valle.

Espejo, O. M. B. (2005). El Espafiol Bogotano - Una lengua de prestigio. Revista La
Tadeo (Cesada a Partir De 2012), (71). Recuperado

de: https://revistas.utadeo.edu.co/index.php/RLT/article/view/565

Estaire, S. (2007). La ensefianza de lenguas mediante tareas: principios y planificacion
de unidades didacticas. Recuperado de: http://www. nebrija.

es/espanolparainmigrantes/flash/ensenar/PDF/articulo-tareas. pdf.

Estaire, S. (2011). La ensefianza de lenguas mediante tareas: principios y planificacion
de unidades didacticas. MarcoELE. Revista de Didactica Espafiol Lengua Extranjera, (12), 1-

26.

77



Fantini, A. (2000). A Central Concern: Developing Intercultural Competence. Recuperado

de http://www.sit.edu/publications/docs/ competence.pdf.

Fernandez H, S. (2019). Espafiol con fines especificos: el turismo y los nuevos géneros

discursivos. Espafa.

Ferrete, G. A. (2017). Plan turistico e idiomatico para turistas franceses en Andalucia y

Sevilla.

Ganfornina H. N. (2008). El turilingliismo en Espafia: actitudes y preferencias de los

estudiantes universitarios de ELE. Biblioteca virtual redELE.

Garcia, J. (2007). Language travel or language tourism: have educational trips changed

so much? Tourism Today, 7, 29-42.

Garcia, L. (2009). Las Unidades Didacticas I. Boletin Electrénico de Noticias de
Educacion a Distancia, 1-12. Recuperado de:

https://www2.uned.es/catedraunescoead/editorial/p7-3-2009.pdf

Gbmez, A. C., & Mahecha, J. A. (2016). La fiesta como elemento facilitador en el
desarrollo de la competencia intercultural para la ensefianza del espafiol como lengua

extranjera (ELE). Tesis de maestria. Pontificia Universidad Javeriana, Bogota.

GoOmez, J., (3 de agosto del 2021). ‘Marca Pacifico Colombia’, una apuesta por el
turismo de la region. Valle invencible. Recuperado de:
https://www.valledelcauca.gov.co/publicaciones/71726/marca-pacifico-colombia-una-apuesta-
por-el-turismo-de-la-region/

GoOmez, M. S., Cendra, N. G., & Stefanetti, E. P. (2009). La interculturalidad en el

proceso de disefio de materiales.

78



Gonzalez, J. (2015). Comunicacién personal, 5 de marzo.

Harris, M., Bordoy, V., Revuelta, F., & Velasco, H. M. (1990). Antropologia cultural.

Madrid: Alianza editorial.

Hermida, A. V., & Benavente, J. C. (2002). Hacia la competencia intercultural en el

aprendizaje del espafiol. Revista intercultural hispanoalemana Tierra de Nadie, 4, 17.

Sampieri, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2010). Metodologia de la investigacion. Mc

Graw Hill.
Jaramillo, G. (2013). El espafiol una industria para el desarrollo”. Lenguas en contacto y

bilingliismo, 1, 45-55.

Lewis, M. (1993). The Lexical Approach: The State of ESL and a Way Forward.

Language Hove: Teaching Publications.
Llanes, S. J., Parra, P. D., Zapata, P. B., & Gomez, P. D. (2020). Se habla colombiano.
Instituto Caro y Cuervo.

Lopez, L. E. (2001). La cuestiéon de la interculturalidad y la educacion latinoamericana.

Analisis de prospectivas de la educacion en la regiéon de América Latina y el Caribe, 1, 382-406.

Martinez, R. (2011). La construccion del otro a partir de estereotipos y la reproduccion
de los prejuicios a través del lenguaje y del discurso de las élites. In Actas del | Congreso

Internacional sobre Migraciones en Andalucia (pp. 2253-2261). Instituto de Migraciones.

Martinez, S. M. C., & Rayo, T. L. (2019). Colombia diversa.

Mejia, G., & Agray, V. N. (2014). La competencia comunicativa intercultural en cursos de
inmersion en ELE. Una experiencia con estudiantes australianos en Colombia. Signo y

pensamiento, 33(65), 104-117.

79



Merizalde, B. (2008). Estudio de la costa colombiana del Pacifico. Universidad del Valle.

Meyer, M. (1991). Developing transcultural competence: Case studies in advanced
language learners. En D. Buttjes and M. Byram (Eds.), Mediating languages and cultures:
Towards an intercultural theory of foreign language education (pp. 136-158). Clevedon:

Multilingual Matter.

Migracion Colombia. (2022). Flujos migratorios de extranjeros. Tableau Software.

Miquel L., & Sans, N. (2004). El componente cultural: un ingrediente mas en las clases

de lengua. RedELE: revista electronica de didactica espafiol lengua extranjera.

Montero, M., Nieves, M., Nairo, J. (2015). Una oferta académica ajustada al medio:
disefio de cursos y mas. 4° Encuentro Internacional de espafiol como lengua extranjera.

Universidad Cooperativa de Colombia, Bucaramanga.

Mora, S., Lozano, M, Ramirez, R., Espejo, M. B., Duarte, G. (2004). Caracterizacion

léxica de los dialectos del espafiol de Colombia segun el «ALEC». Instituto Caro y Cuervo.

Morote, P. M., & Labrador, M. J. P. (2003). La fiesta, enlace intercultural para la
ensefianza de ELE. In El espafiiol, lengua del mestizaje y la interculturalidad: actas del Xl
Congreso Internacional de la Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua

Extranjera, ASELE: Murcia, 2-5 de octubre de 2002 (p. 629-638).

Nieto, M. G. V., & Quintanilla, P, S. E. (2017). Hecho en Colombia: cultura colombiana

para la clase de ELE.

Oliveras, V. A. (2000), Hacia la competencia intercultural en el aprendizaje de una

lengua extranjera del estudio del choque cultural y los malentendidos. Editorial Edinumen.

80



Orduna, G., & Urpi, C. (2010). Turismo cultural como experiencia educativa de ocio.

Polis. Revista Latinoamericana, (26).

Organizacioén de los Estados Americanos. (2009). La Discriminacién Racial y Formas
Conexas de Intolerancia (art. 1). Convencion Interamericana contra toda forma de

discriminacion e intolerancia (art. 1).

Organizacion Internacional para las migraciones. (2020). En mayo, Colombia
conmemora sus raices y herencia africana. Recuperado de: https://colombia.iom.int/es/news/en-

mayo-colombia-conmemora-sus-raices-y-herencia-africana

Pardo, C. (2011). El turismo idiomético en Espafia como potenciador cultural en
ciudades patrimoniales: el caso de Salamanca y Alcala de Henares. Cuadernos de turismo,

(27), 701-723.

Paz, G. M. (2007). El enfoque Iéxico: una perspectiva innovadora en la ensefianza de

ELE. Editoriales Thomson Learning Brasil-Edinumen, 427-430.

Piédrola, O. I. (2016). El turismo idiomatico en Cdrdoba. Una oportunidad de diversificar

un sector estratégico en la ciudad (Doctoral dissertation, Universidad de Cérdoba).

Pefia, C. A., & Gutierrez, A. G. (2003). La interculturalidad y el desarrollo de actividades
interculturales para estudiantes principiantes de ELE. In El espafiol, lengua del mestizaje y la
interculturalidad: actas del XIll Congreso Internacional de la Asociacion para la Ensefianza del

Espafiol como Lengua Extranjera, ASELE: Murcia, 2-5 de octubre de 2002 (pp. 921-938).

Plata, P. C. (2014). Disefio de tareas comunicativas para sensibilizar a la competencia
comunicativa intercultural de los estudiantes de ELE: Pasaporte Intercultural: Bogota. Tesis de

maestria. Pontificia Universidad Javeriana.

81



Rangel-Ch, J. O. (2015). La biodiversidad de Colombia: significado y distribucion
regional. Revista de la Academia Colombiana de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, 39

(151), 176-200.

RAP-Pacifico, (30 de marzo del 2021). jEl Pacifico colombiano convoca para su
delegacion en la Vitrina Turistica de ANATO!. RAP-Pacifico. Recuperado de: https://rap-
pacifico.gov.co/2021/03/el-pacifico-colombiano-convoca-para-su-delegacion-en-la-vitrina-
turistica-de-anato/

Rico, C. (2010). The effects of language materials on the development of intercultural
competence. En Tomlinson, B. y Masuhara, H. Research for materials development in language
learning. (p. 83-102). London: Continuum.

Rojas, M. A. (2008). Catedra de estudios afrocolombianos: Aportes para maestros.

Universidad del Cauca.

Sanhueza, H. S., Paukner, N. F., San Martin, V., & Friz, C. M. (2012). Dimensiones de la

Competencia Comunicativa Intercultural (CCI) y sus implicaciones para la practica educativa.

Santos, B. D. S. (2014). Mas alla del pensamiento abismal: de las lineas globales a una

ecologia de saberes. Epistemologias del sur (perspectivas), 21-66.

Spanish in Colombia. (2020). Colombia, el destino por excelencia para aprender

espafiol. Ministerio de cultura.

Spanish In Colombia. (2015). Programa ELE Colombia.

Suarez, R. F. (2010). Etnoeducacion: tradicién oral y habla en el Pacifico Colombiano. In
XIV Encuentro de Latinoamericanistas Espafioles: congreso internacional (pp. 2508-2534).
Universidad de Santiago de Compostela, Centro Interdisciplinario de Estudios Americanistas

Gumersindo Busto; Consejo Espariol de Estudios Iberoamericanos.

82



Taboada de Zufiiga, P. (2010). Una aproximacion al turismo idiomatico en Espania. El
caso particular de las ciudades histéricas. Nuevas perspectivas del turismo para la proxima
década: Il Jornadas de investigacion en turismo (757-782), Sevilla: Escuela Universitaria de

Estudios Empresariales.

Taboada de Zufiiga, P. (2015). Nuevos retos del turismo idiomatico en un mundo

globalizado.

Tomlinson, B. (1998). Materials Development in Language Teaching. Cambridge:

Cambridge University Press.

Tomlinson, B. (2011). Material development in Language Teaching. Cambridge:

Cambridge University Press.

Tomlinson, B. (2012), Materials development for language learning and teaching,

Language Teaching: Surveys and Studies, 45 (2), 79-143.

TURESPANA (2008), Turismo ldiomatico, Estudios de Productos Turisticos N° 4,

Instituto de Turismo de Espafia, Ministerio de Industria, Turismo y Comercio, Madrid.

UNESCO. (2020). Patrimonio cultural. Recuperado de:

https://es.unesco.org/fieldoffice/santiago/cultura/patrimonio

UNESCO. (2021). La ruta del esclavo. Recuperado de:

https://es.unesco.org/themes/promocion-derechos-inclusion/ruta-esclavo

Urna de Cristal. (2018). 25 razones por las que los colombianos SOMOS PACIFICO.
Recuperado de: https://www.urnadecristal.gov.co/gestion-gobierno/25-razones-por-que-

colombianos-somos-pac-fico-0

Usma, D. A., & Moya, A. M. (2017). Propuesta intercultural para la ensefianza de cursos

de espafiol como lengua extranjera en Colombia. Lenguaje, 45(1), 115-140.

83



Ruiz, V. N. F. (2020). El espafiol de Colombia. Nueva propuesta de division dialectal.

Lenguaje, 48(2), 160-195.

Walsh, C. (2009). Interculturalidad, estado, sociedad: luchas (de) coloniales de nuestra

época. Quito-Ecuador: Ediciones Abya-Yala, 20092, 253p.

Zarate, P. A. (2014). Interculturalidad y Decolonialidad. Tabula Rasa, (20), 91-107.

84



10. Anexos
Anexo 1 Formato de entrevista
10.1. Entrevista
Lugar: Virtual - Google Meets
Entrevistador: Kelly Gonzalez - Ingrid Guerrero
Entrevistado: Edison Garcia “Taincho”.
iBuenas noches,

Nos presentamos Kelly Gonzélez e Ingrid Guerrero, estudiantes de la Maestria en
Linguistica Aplicada del Espafiol como Lengua Extranjera, de la Pontificia Universidad
Javeriana. Esta entrevista tiene como objetivo indagar sobre algunos aspectos relacionados con
la cultura de la regién del Pacifico, especialmente, sobre el legado cultural con el que cuenta
esta desde sus instrumentos musicales como los festivales realizados para asi tener un
acercamiento y conocer un poco mas de esta. Por otro lado, queremos agradecer por su ayuda
y también por su consentimiento para usar esta entrevista con fines académicos en el desarrollo

de esta investigacion. Agradecemos su participacion.

Persona Dialogo

Entrevistador | Buenas noches don Edison Cuéntenos un poco de usted ¢ De dénde
es?, ¢ Como fue su nifiez? ¢ Qué hacia?
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Entrevistado

Bueno entonces las pongo en contexto.

Yo soy del departamento del Cauca, el Cauca tiene zona
practicamente Andina y pray zona del Litoral que el litoral es del
Pacifico, el departamento del Cauca tiene tres municipios que
pertenecen al Pacifico que son rio y mar, yo soy de rio y mar y monte,
yo soy de rio, mar y monte porgque nosotros el pueblo, eehh la
poblacion de Guapi que es uno de los municipios del Cauca que queda
en el litoral que nosotros le llamamos litoral a la zona del Pacifico a
once kilometros queda el mar en pleno, inclusive hasta cuando esta
despejado el mar se ve la isla de Gorgona y mi mama es de una
vereda llamada Belén, estamos cerquita de Buenaventura
praticamente.

Mi nifiez en esa época cuando yo era nifio, los padres no se
preocupaban porque un hijo no fuera ni un médico, un abogao, alla e
diario vivir que no faltara la comida y el techo, yo era apegao a mi
abuela yo siempre tiraba para donde mi abuela, se da mucho en
galladas (grupo de amigos) el juego de fudbol, nos permaneciamos en
el rio, nos permaneciamos jugando, y nos permaneciamos en el rio
pescando el famoso pescado que se da en agua dulce y salada
llamado canchimala, en esa época nos graduabamo a aos ventiente o
venite dos afnos.

Entrevistador

La musica en su vida, los instrumentos, Guapi ¢, Qué representan para
usted?

Entrevistado

Uno siempre tira para donde el papa, la familia, mi papa era bohemio y
le gustaba la guitarra, en ese momento me empezo a gustar la guitarra,
empecé a tocar la guitarra y a dar serenatas con la gallada, pero, luego
empecé a cobrar y ya entendia porque debia mejorar y aprender a
tocar bien los instrumentos.

Asi, como pasaba con los que fabricaban las marimbas, ahora mas
reconocida como patrimonio material e inmaterial y hay talleres que se
dedican a fabricar el sonido; como de agua, jcomo de la selva como
cuando uno llama a las personas que estan en la selva y uno en el rio

Entrevistador

¢ Qué opina del Festival Petronimo Alvarez y su significado cultural?
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Entrevistado

Vamos para adelanteee!

Es o sea es la ventana para mostrar todas esas manifestaciones,
nosotros los mismo negroos tenemos unas costumbres a los otros yo
gane este festival en dos ocasiones, pero ya competir no esta dentro
de mis planes

Antiguamente el festival no le caminaban los blancos a eso es hoy por
hoy el Festival lo viven mas los blanco, pero otra cosa que es

mucha gente van a deleitarse con las comidas, el viavul, la zangara, el
calamar y también las bebidas ancestrales, el viche es traido de
manera rudimentaria, el arrechon, la toma seca, el tumbacatre, la
botella curao nooooo una cantidad de productos.

Ahora el Festival su finalidad es mostrarnos al mundo y ahora se ha
vuelto mas famoso, pero eso no es suficiente, porque el gobierno no
mira pa’lla a Buenaventura, Guapi siempre se promete y nunca se
cumple lo que se dice, puros pafiitos de agua tibia.

Las invito en agosto a visitar el festival y participar en los quilombos
pedagogicos enfocados en mostrar toda nuestra riqueza, pero.

Entrevistador

¢, Qué le inspira el Pacifico colombiano?

Entrevistado

Me inspira un respeto por mis raices africanas y sus tradiciones, ahora
estoy en Cali, pero mi Guapi esta en mi mente llamandome
Tainchooo000 aqui te espero para que sigas en la gozadera y tu
musica con nuestros instrumentos de herencia africana el guasa, el
cununo, la marimba y la tambora.

Escuchar como hacian antes las marimbas con base a las melodias
gue cada fabricante hacia, tararararararara, ademas, escuchary
encontrar los instrumentos es tomar los sonidos de Africa en nuestra
cultura mediante el sonido de la selva, el agua y esa diversidad de
animales, se vuelve la mayor inspiracion.

Y por ultimo, aun tengo la esperanza de vivir la gozadera plena,
cuando el gobierno nos de nuestro lugar, cuando la explotacién de oro,
la extensién de la ganaderia, la violencia , la corrupcion, la falta de
oportunidades, la falta de apoyo al ecoturismo d en los municipios y el
reconocimiento a nuestra diversidad.
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10.2. Rejilla de evaluacion

Anexo 2 Rejilla de evaluacion. Evaluador 1

Criterios de Nivel de Comentarios
pilotaje importancia
1. DI}SENO DE LA UNIDAD 0[1|2|3]4|5
DIDACTICA
1.1. El disefio gréfico es atractivo en X

cuanto captura la atencién del estudiante.

1.2. El disefio grafico contribuye a la X
comprension y asimilacién del
funcionamiento de la lengua.

1.3. La cantidad de texto es equilibrada X
con la cantidad de imagenes.

1.4. La cantidad del texto es proporcional X Se recomienda distribuir
a la distribucion espacial. mejor los textos, debido a
gue se ven densos.

1.5. El uso de colores no satura el disefio X
grafico.

1.6. El uso de iconos orienta al estudiante X
a comprender los contenidos de la
unidad.

1.7. El material grafico evita estereotipos X
y discriminacién en cuanto a: género,
raza, clase social o nacionalidad.

1.8.Las diferentes marcaciones X El elemento que juego un
tipograficas apoyan el aprendizaje. gran papel fue el uso de los
(Tamaiio de letra, tipo de fuente) colores en la fuente, se

recomienda hacer uso de
otro tipo de fuentes.

1.9.El estudiante cuenta con espacio para X
hacer sus comentarios acerca de las
actividades.

2. PRESENTACION DEL INPUT 0123/ 4|5 Comentarios




2.1. Las muestras de lengua presentadas
son auténticas.

2.2. Las muestras de lengua se relacionan
con el objetivo de la unidad.

2.3. Las muestras de lengua se
relacionan con los contenidos propuestos
de la unidad.

2.4. Las muestras de
lengua estan contextualizadas.

Un aspecto muy llamativo es
hacer uso de otro tipo de
habla.

2.5. Las muestras de lengua presentan
caracteristicas que llaman la atencién del
estudiante. (Uso de diferentes colores,
partes resaltadas)

2.6. Las muestras de lengua presentan
aspectos culturales de origen diverso.

Falté trabajar otros aspectos
de los aspectos culturales,
pero es entendible porque es
una unidad.

2.7. Las muestras de lengua se
presentan de forma progresiva y
ordenada.

2.8. Las muestras de lengua se
presentan en diferentes tipos de recursos
(videos, grabaciones, articulos de
periddico, etc.)

2.9. Las actividades se relacionan con las
muestras de lengua presentadas.

2.10. Las actividades se relacionan con los
contenidos propuestos de la unidad.

2.11. Las actividades tienen en cuenta las
necesidades de los estudiantes.

2.12. Las actividades son compatibles
con los intereses de los estudiantes.

Este aspecto no lo evalud,
porque debe ser evaluado
por el estudiante.

2.13. Las actividades manejan
metalenguaje comprensible.

2.14. Las actividades presentan un vinculo
entre lengua y cultura.

2.15. Las actividades presentan muestras
culturales de la lengua obijeto.

2.16. Las actividades presentan muestras
culturales de la lengua propia.

Buena estrategia emplear
material hecho por
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colombianos para
colombianos, ya que este
muestra una fiel copia de la
lengua en un contexto

2.17. Las explicaciones son
comprensibles.

Fue un punto a favor colocar
capsulas de gramatica a los
lados de los textos
empleados.

2.18.Las explicaciones estan claramente
relacionadas con el objetivo de la unidad.

2.19. Las explicaciones ofrecidas son
suficientes para alcanzar el objetivo de la
unidad.

3. ACTIVIDADES DE PROCESAMIENTO
DEL INPUT

Comentarios

3.1.Las actividades promueven la reflexion
de las muestras de lengua presentadas.

Muy pertinente mostrar
aspectos culturales de esta
region de manera llamativa.

3.2. Las actividades permiten la reflexion
acerca del funcionamiento de la lengua en
los diferentes niveles (morfoldgico, léxico,
funcional, discursivo, cultural).

3.3.Las actividades permiten el
descubrimiento del funcionamiento de la
lengua en los diferentes niveles
(morfolégico, léxico, funcional, discursivo,
cultural).

3.4.Las actividades permiten la
interpretacion del funcionamiento de la
lengua en los diferentes niveles
(morfolégico, léxico, funcional, discursivo,
cultural).

3.5.Las actividades permiten la
verificacion del funcionamiento de la
lengua en los diferentes niveles
(morfoldgico, Iéxico, funcional, discursivo,
cultural).

3.6.Las actividades permiten la
comparacion explicita de la L1 con la L2.

3.7.Las actividades permiten la asociacion
entre forma y significado.
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3.8.Las actividades permiten el uso de
estrategias cognitivas (asociacion,
inferencia, clasificacion, jerarquizacion).

3.9.Las actividades cuentan con
explicaciones de consulta que pueden
aclarar o ampliar un tema (cuadros,
resimenes).

Es pertinente adicionar
otros elementos que puedan
ayudar al estudiante a
desarrollar las habilidades.

3.10.Las actividades conducen a que el
estudiante infiera reglas.

3.11.Las actividades conducen a que el
estudiante reflexione y contraste su cultura
con la de los demas.

Fue muy pertinente trabajar
las preguntas al final de
cada apartado.

3.12. Las actividades presentadas
preparan al estudiante para practicar la
lengua.

4. ACTIVIDADES DE PRACTICA DE LA
LENGUA

Comentarios

4.1.Las actividades presentan el uso de la
lengua de manera controlada.

4.2.Las actividades presentan el uso de la
lengua de manera semicontrolada.

4.3.Las actividades presentan el uso de la
lengua de manera libre.

4.4.Las actividades estimulan el trabajo
autonomo.

4.5.Las actividades estimulan el uso de la
lengua auténtica.

4.6.Las actividades proporcionan suficiente
contexto para que el uso de la lengua
emerja.

4.7.Las actividades reciclan el vocabulario
de actividades anteriores.

Se pudo observar como se
involucro este aspecto en
las actividades propuestas.

4.8.Las actividades interactivas contribuyen
a la consolidacion efectiva del uso de la
lengua.
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4.9.Las actividades proporcionan libertad al
estudiante en relacion con lo que dice y
como lo dice.

4.10. Las actividades estan relacionadas
con las muestras de lengua presentadas y
con el procesamiento del input.

4.11. Las actividades involucran las
experiencias y los conocimientos previos
de los estudiantes para desarrollarlas.

4.12. Las actividades estan configuradas
para que el estudiante alcance un objetivo
final.

4.13. Las actividades proporcionan
oportunidades para que el estudiante
reflexione sobre su cultura.

En esta parte es importante
afiadir mas preguntas
relacionadas con la cultura
propia del estudiante.

4.14. Las actividades proporcionan
oportunidades para que el estudiante
reflexione sobre otras culturas.

El material no llevé a cabo
este item.

4.15. Las actividades involucran los
intereses de los estudiantes.

No evalué este item,
porque pienso que esto
debe ser evaluado por el
estudiante.

4.16. Las actividades involucran las
necesidades de los estudiantes.

5. DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVA

5.1. Expresion oral

0

1

2

Comentarios

5.1.1. Las actividades de produccion oral
responden a una necesidad de
comunicacion real.

5.1.2. Las actividades de produccion oral
permiten que el estudiante formule sus
ideas antes de producirlas oralmente.

5.1.3. Las actividades de produccion oral
brindan diferentes oportunidades para
desarrollar la produccién oral.

5.1.4. Las actividades de produccion oral
promueven la interaccién de los
estudiantes.
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5.1.5. Las actividades de produccion oral X
abordan formas de trabajo grupal.
5.1.6. Las actividades de produccion oral X

estimulan el uso auténtico de la lengua.

5.1.7 Las actividades de produccion oral
propuestas corresponden con el nivel de
los estudiantes.

Algunos apartados presentan
un nivel de A2, mientras que
los otros estan acorde al nivel
de la lengua del estudiante.

5.8. Las actividades de produccion oral
estimulan la creatividad del estudiante.

5.2. Expresidn escrita

Comentarios

5.2.1. Las actividades de produccion
escrita responden a una necesidad de
comunicacion real.

5.2.2. Las actividades de produccion
escrita proporcionan un espacio para la
planeacion y organizacion del tema.

5.2.3. Las actividades de produccion
escrita contribuyen a identificar el
propésito del texto requerido.

5.2.4. Las actividades de produccion
escrita estimulan el uso auténtico de la
lengua.

5.2.5. Las actividades de produccion
escrita propuestas corresponden con el
nivel de los estudiantes.

5.2.6. Las actividades de produccién
escrita estimulan la creatividad del
estudiante.

5.2.7. Las actividades de produccion
escrita presentan modelos para que el
estudiante se dé cuenta de las
diferentes estructuras textuales.

Este aspecto no es trabajado a
cabalidad, se recomienda
hacer trabajar en este aspecto.

5.3. Comprensién auditiva

Comentarios

5.3.1. El material auditivo es una
muestra de la lengua auténtica.

5.3.2. El material auditivo es
comprensible.
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5.3.3. El material auditivo corresponde
al nivel de los estudiantes.

5.3.4. El material auditivo captura la
atencion del estudiante y lo guian a
reflexionar sobre el uso de la lengua.

5.3.5. Se presentan actividades preparatorias
para la comprension del material auditivo.

5.3.6. Se presentan actividades mientras se
escucha el material.

5.3.7. Se presentan actividades después de
escuchar el material.

5.3.8. En las actividades de comprension
auditiva se explota la gran mayoria del
contenido.

Con el material auténtico es
posible hacer actividades
enfocadas a promover las
destrezas y la CI.

5.3.9. Las actividades se apoyan en
imagenes o videos que aportan a la
comprension auditiva.

5.4. Comprensién lectora

Comentarios

5.4.1. El texto es auténtico.

5.4.2. El texto es comprensible.

5.4.3. El texto corresponde al nivel de los
estudiantes.

X| X[ X| a0

5.4.4. Los textos que se presentan son
variados para abordar y cubrir el contenido
que se trabaja.

5.4.5. Se presentan actividades preparatorias
para la comprension del texto.

5.4.6. Se presentan actividades mientras se
lee el texto.

X

Trabajar este criterio

5.4.7. Se presentan actividades después de
leer el texto.

5.4.8. Las actividades de comprension
lectora explotan la gran mayoria del
contenido del texto.

5.4.9. Las actividades de comprension
lectora contribuyen a que el estudiante
interprete el contenido del texto.
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5.4.10. Las actividades de comprensién
lectora se apoyan en imagenes para la
comprension del texto.

6.1 La evaluacion es coherente con el
objetivo de la unidad.

Fue un excelente acierto
involucrar este criterio en la
unidad didactica.

6.2. Existen criterios de referencia para
la evaluacion.

6.3. La evaluacion se realiza en

un momento especifico con el fin de
medir el nivel de conocimientos del
estudiante.

6.4. La evaluacion se realiza a lo largo
del proceso. (Portafolio, diarios).

6.5.La evaluacion la hace el estudiante
de si mismo.

6.6.La evaluacion tiene en cuenta todo
el proceso que lleva el estudiante.

6.7.La evaluacion tiene en cuenta el
producto surgido del proceso.
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Anexo 2 Rejilla de evaluacion. Evaluador 2

Criterios de Nivel de Comentarios
pilotaje importancia
1. DI’SENO DE LA UNIDAD 0| 1] 2 3| 45
DIDACTICA
1.1. El disefio gréafico es atractivo en X

cuanto captura la atencion del estudiante.

1.2. El disefio gréfico contribuye a la X
comprension y asimilacion del
funcionamiento de la lengua.

1.3. La cantidad de texto es equilibrada X

con la cantidad de imagenes.

1.4. La cantidad del texto es proporcional X El manejo de texto es muy
a la distribucion espacial. amplio y son interesantes en

cuanto a la informacion, pero,
se recomienda mejorar en
cuanto al manejo de espacio.

1.5. El uso de colores no satura el disefio X
gréfico.

1.6. El uso de iconos orienta al estudiante X
a comprender los contenidos de la

unidad.

1.7. El material gréafico evita estereotipos X

y discriminacién en cuanto a: género,
raza, clase social o nacionalidad.

1.8. Las diferentes marcaciones X Por cantidad de textos el
tipogréaficas apoyan el aprendizaje. tamario de letra disminuye y se
(Tamafio de letra, tipo de fuente) ve muy aglomerado.

1.9. El estudiante cuenta con espacio X

para hacer sus comentarios acerca de las

actividades.

2. PRESENTACION DEL INPUT 0l 1] 2| 3 4|5 Comentarios
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2.1. Las muestras de lengua presentadas
son auténticas.

Interesante como las
implementaron en el
desarrollo del material.

2.2. Las muestras de lengua se relacionan
con el objetivo de la unidad.

2.3. Las muestras de lengua se relacionan
con los contenidos propuestos de la unidad.

2.4. Las muestras de lengua
estan contextualizadas.

2.5. Las muestras de lengua presentan
caracteristicas que llaman la atencién del
estudiante. (Uso de diferentes colores,
partes resaltadas)

2.6. Las muestras de lengua presentan
aspectos culturales de origen diverso.

2.7. Las muestras de lengua se presentan de
forma progresiva y ordenada.

2.8. Las muestras de lengua se presentan en
diferentes tipos de recursos (videos,
grabaciones, articulos de periédico, etc.)

2.9. Las actividades se relacionan con las
muestras de lengua presentadas.

2.10. Las actividades se relacionan con los
contenidos propuestos de la unidad.

2.11. Las actividades tienen en cuenta las
necesidades de los estudiantes.

2.12. Las actividades son compatibles con
los intereses de los estudiantes.

Considero que este criterio
es del estudiante como tal,
aungue las actividades
dadas son interesantes y
pueden cautivar al
estudiante.

2.13. Las actividades manejan metalenguaje
comprensible.

2.14. Las actividades presentan un vinculo
entre lengua y cultura.

2.15. Las actividades presentan muestras
culturales de la lengua objeto.
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2.16. Las actividades presentan muestras
culturales de la lengua propia.

2.17. Las explicaciones son comprensibles.

2.18.Las explicaciones estan claramente
relacionadas con el objetivo de la unidad.

Se presentan algunos
problemas de redaccion en
unos apartados.

2.19. Las explicaciones ofrecidas son
suficientes para alcanzar el objetivo de la
unidad.

3. ACTIVIDADES DE PROCESAMIENTO
DEL INPUT

Comentarios

3.1. Las actividades promueven la
reflexion de las muestras de lengua
presentadas.

Se evidencian una magnitud
de preguntas abiertas que no

llevan al estudiante a
reflexionar, pues estas
pueden obtener como
respuesta si o no.

3.2. Las actividades permiten la reflexion
acerca del funcionamiento de la lengua en los
diferentes niveles (morfolégico, léxico,
funcional, discursivo, cultural).

3.3. Las actividades permiten el
descubrimiento del funcionamiento de la
lengua en los diferentes niveles (morfoldgico,
Iéxico, funcional, discursivo, cultural).

3.4. Las actividades permiten la
interpretacién del funcionamiento de la
lengua en los diferentes niveles (morfoldgico,
Iéxico, funcional, discursivo, cultural).

Muy bien por el uso de
cuadros guias.

3.5.Las actividades permiten la verificacién
del funcionamiento de la lengua en los
diferentes niveles (morfoldgico, Iéxico,
funcional, discursivo, cultural).

3.6. Las actividades permiten la comparacion
explicita de la L1 con la L2.

3.7.Las actividades permiten la asociacion
entre forma y significado.
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3.8. Las actividades permiten el uso de X
estrategias cognitivas (asociacion, inferencia,
clasificacion, jerarquizacion).

3.9.Las actividades cuentan con X
explicaciones de consulta que pueden aclarar
0 ampliar un tema (cuadros, resumenes).

3.10. Las actividades conducen a que el X
estudiante infiera reglas.

3.11.Las actividades conducen a que el X En cuanto a la reflexion si se
estudiante reflexione y contraste su cultura destacan en las preguntas
con la de los demas. con las que finaliza cada

actividad, pero, 0jo estas
preguntas pueden optar por
ser un si o un noy no se
daria una reflexién o
contraste.

3.12. Las actividades presentadas preparan X
al estudiante para practicar la lengua.

4. ACTIVIDADES DE PRACTICA DE LA Ol 1 2| 3/ 45 Comentarios
LENGUA

4.1.Las actividades presentan el uso de la X
lengua de manera controlada.

4.2.Las actividades presentan el uso de la X
lengua de manera semicontrolada.

4.3.Las actividades presentan el uso de la X
lengua de manera libre.

4.4.Las actividades estimulan el trabajo X
auténomo.

4.5.Las actividades estimulan el uso de la X
lengua auténtica.

4.6.Las actividades proporcionan suficiente X
contexto para que el uso de la lengua emerja.

4.7 Las actividades reciclan el vocabulario de X
actividades anteriores.

4.8.Las actividades interactivas contribuyen a X
la consolidacion efectiva del uso de la lengua.
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4.9.Las actividades proporcionan libertad al
estudiante en relacion con lo que dice y como
lo dice.

4.10. Las actividades estan relacionadas con
las muestras de lengua presentadas y con el
procesamiento del input.

4.11. Las actividades involucran las
experiencias y los conocimientos previos de
los estudiantes para desarrollarlas.

4.12.Las actividades estan configuradas para
gue el estudiante alcance un objetivo final.

4.13. Las actividades proporcionan
oportunidades para que el estudiante
reflexione sobre su cultura.

4.14. Las actividades proporcionan
oportunidades para que el estudiante
reflexione sobre otras culturas.

No se observo.

4.15. Las actividades involucran los intereses
de los estudiantes.

Esto muestra una
diversidad de
actividades llamativas
que cautivan e
involucran el interés por
conocer.

4.16. Las actividades involucran las
necesidades de los estudiantes.

5. DESARROLLO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS

5.1. Expresion oral

0

1

2

3

4

Comentarios

5.1.1. Las actividades de produccion oral
responden a una necesidad de comunicacion
real.

5.1.2. Las actividades de produccion oral
permiten que el estudiante formule sus ideas
antes de producirlas oralmente.

5.1.3. Las actividades de produccion oral
brindan diferentes oportunidades para
desarrollar la produccién oral.
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5.1.4.Las actividades de produccién oral
promueven la interaccién de los estudiantes.

5.1.5.Las actividades de produccion oral
abordan formas de trabajo grupal.

5.1.6.Las actividades de produccion oral
estimulan el uso auténtico de la lengua.

5.1.7 Las actividades de produccion oral
propuestas corresponden con el nivel de los
estudiantes.

De acuerdo alo
sustentado por el
Marco de referencia se
observa que todo lo
propuesto esta
disefiado para un nivel
B2.

5.8. Las actividades de produccion oral
estimulan la creatividad del estudiante.

5.2. Expresion escrita

5 |Comentarios

5.2.1.Las actividades de produccion escrita
responden a una necesidad de comunicacion
real.

5.2.2. Las actividades de produccion escrita
proporcionan un espacio para la planeacion y
organizacién del tema.

5.2.3. Las actividades de produccion escrita
contribuyen a identificar el propdsito del texto
requerido.

5.2.4. Las actividades de produccion escrita
estimulan el uso auténtico de la lengua.

5.2.5. Las actividades de produccion escrita
propuestas corresponden con el nivel de los
estudiantes.

5.2.6. Las actividades de produccion escrita
estimulan la creatividad del estudiante.

5.2.7. Las actividades de produccion escrita
presentan modelos para que el estudiante se
dé cuenta de las diferentes estructuras
textuales.

Uno que otro texto de
esta muestra.
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5.3. Comprensién auditiva 5 |Comentarios
5.3.1. El material auditivo es una muestra de la X
lengua auténtica.
5.3.2. El material auditivo es comprensible. X
5.3.3. El material auditivo corresponde al nivel X
de los estudiantes.
5.3.4. El material auditivo captura la atenciéon X
del estudiante y lo guian a reflexionar sobre el
uso de la lengua.
5.3.5. Se presentan actividades preparatorias X
para la comprension del material auditivo.
5.3.6. Se presentan actividades mientras se X
escucha el material.
5.3.7. Se presentan actividades después de X

escuchar el material.

5.3.8. En las actividades de comprension
auditiva se explota la gran mayoria del
contenido.

Si se evidencia esta
muestra, aunque hay que
mejorar.

5.3.9. Las actividades se apoyan en imagenes o
videos que aportan a la comprension auditiva.

5.4. Comprensioén lectora

Comentarios

5.4.1. El texto es auténtico.

5.4.2. El texto es comprensible.

5.4.3. El texto corresponde al nivel de los
estudiantes.

X[ X[ X]| o

5.4.4. Los textos que se presentan son variados
para abordar y cubrir el contenido que se
trabaja.

X

5.4.5. Se presentan actividades preparatorias
para la comprension del texto.

En algunas, se observo
gue la funcién del avatar
era llevarlos a esas
actividades.

5.4.6. Se presentan actividades mientras se lee
el texto.

En algunas si, se
recomienda revisar.

5.4.7. Se presentan actividades después de leer
el texto.
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5.4.8. Las actividades de comprension lectora X
explotan la gran mayoria del contenido del texto.

5.4.9. Las actividades de comprension lectora X
contribuyen a que el estudiante interprete el
contenido del texto.

5.4.10. Las actividades de comprension lectora X
se apoyan en imagenes para la comprension del
texto.

6.1 La evaluacion es coherente con el objetivo X
de la unidad.

6.2. Existen criterios de referencia para la X
evaluacion.

6.3. La evaluacion se realiza en un momento X
especifico con el fin de medir el nivel de
conocimientos del estudiante.

6.4. La evaluacion se realiza a lo largo del X
proceso. (Portafolio, diarios).

6.5 La evaluacion la hace el estudiante de si X
mismo.
6.6. La evaluacion tiene en cuenta todo el X

proceso que lleva el estudiante.

6.7. La evaluacion tiene en cuenta el producto X
surgido del proceso.
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