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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar el caracter educativo del espacio fisico
escolar en los procesos de socializacion que desarrollan los estudiantes de la media
técnica en el patio del flautista de la Institucion educativa Rodrigo Arenas Betancur. Se
implementé una metodologia de corte cualitativo con un enfoque fenomenoldgico-
hermenéutico, que permitiera establecer una descripcion e interpretacion de las
subjetividades individuales y grupales de los estudiantes, teniendo en cuenta los
procesos educativos en el espacio habitado en cuestién. Se analizé la informacion
recolectada por medio de la observacion, encuesta y entrevista con el fin de comprender
los vinculos que establecen los estudiantes con el espacio fisico escolar escogido a partir
del reconocimiento de sus experiencias, acciones y significados en aras de potencializar
sus procesos educativos. Dentro de los hallazgos se encontré que el espacio fisico del
flautista es un componente esencial en la configuracion individual y social de los
estudiantes en tanto pueden potenciar su proceso educativo a partir de la relacion con
sus pares y el entorno. Ademas, se hall6 que los estudiantes significan el espacio
habitado a través de sus vivencias y de sus relaciones sociales y comunicativas; lo
asumen como lugar intimo que les permite relacionarse libremente. En cuanto a las
conclusiones, se puede decir que en el espacio fisico escolar se producen la interaccion
colectiva, los procesos de socializacién que también hacen parte del proceso educativo
de los estudiantes; el patio del flautista con su simbologia no es solo un lugar, es un
ambiente que hace parte de los estudiantes, de su existencia de su estar, de su identidad,
de su adaptabilidad, de la visién que ellos tienen del mundo que les rodea.

Palabras clave: proceso educativo, espacio fisico escolar y socializacion

Abstract
The objective of this research was to analyze the educational nature of the school physical

space in the socialization processes developed by students of the media technique in the
piper's yard of the Rodrigo Arenas Educational Institution. A qualitative methodology was
implemented with a phenomenological-hermeneutical approach, which allowed to
establish a description and interpretation of the individual and group subjectivities of the
students, taking into account the educational nature in the inhabited space in question.



The information collected by means of a survey and interviews was analyzed in order to
understand the links that correspond to the students with the physical school space
chosen from the recognition of their experiences, actions and meanings. Among the
results, it was found that the flutist's public space is an essential component in the
individual and social configuration of the students as they can enhance their experience
from the relationship with their peers and the environment. Furthermore, it was found that
the students signify the inhabited space through their experiences and their social and
communicative relationships; They assume it as an intimate place that allows them to
relate freely. Regarding the conclusions, it can be said that collective interaction occurs in
the physical school space, the socialization processes that are also part of the students'
educational process; The piper's patio with its symbols is not only a place, it is an
environment that is part of the students' existence, their being, their identity, their

adaptability, their vision of the world that surrounds them.

Keywords: educational process, school physical space, socialization.



Capitulo 1: Introduccion.
Contextualizacidn al problema de investigacion

"Los espacios habitados tienen la capacidad de
proporcionar algo para todo el mundo, sélo porque, y
s6lo cuando, se crean para todo el mundo”.

Jane Jacobs

La presente investigacion denominada “El caracter educativo del espacio fisico
escolar: un analisis de los procesos de socializacion que desarrollan los
estudiantes de la media técnica en el patio del flautista de la I. E. Rodrigo Arenas
Betancur” se plantedé como obijetivo el analisis del caracter educativo del espacio fisico
escolar, mas especificamente del patio del flautista en los estudiantes de la media
técnica, lo anterior teniendo en cuenta los procesos de socializacién que se dan en dicho

patio.

La investigacion se presenta como Trabajo de Grado de la Maestria en estudios
humanisticos de la universidad EAFIT, enmarcada en la linea investigativa de
humanidades. El porqué del proyecto, surgié como respuesta a un interés particular en
la relacion espacio fisico, socializacion y educacion, producto de mi formacion profesional
como filésofo y mi experiencia como educador, asi como de la confluencia de
conocimientos, saberes y vivencias en ambas disciplinas; todo lo cual, me ha permitido
configurar una conviccién en torno a laimportancia del espacio como dinamizador
de procesos sociales que desembocan en actos educativo entre pares al interior
de lainstitucién educativa en lugares diferentes al aula tradicional. La Maestria en
estudios humanisticos, me aporté los fundamentos teoricos y procedimentales para
abordar con propiedad un tema que, por su complejidad, amerita el enfoque
interdisciplinar, y me brindd la oportunidad de enriquecer la discusién sobre el caracter

educativo del espacio fisico escolar desde mi perspectiva como educador.

En este sentido, se hizo énfasis en un espacio fisico escolar denominado el patio del

flautista, ya que cuenta con una obra maestra del escultor Rodrigo Arenas Betancur que



lleva el mismo nombre, y, es en este lugar donde se realiza el descanso, la hora del
almuerzo, asi como otras interacciones entre los estudiantes de la media técnica. Es esta
caracterizacion del espacio, la que permitira abordar desde una metodologia cualitativa,
con un enfoque fenomenoldgico — hermenéutico, identificando lo que experimentan los
estudiantes en su cotidianidad en este lugar, y desde alli, analizar si este espacio con
una configuracion especifica y diferente al resto de la institucion educativa influye, o no,
de una manera educativa en los procesos de socializacién de los estudiantes en este
espacio escolar, partiendo del hecho que esté escenario es el Unico que presenta una
configuracion espacial de naturaleza artistica diferente al resto de escenarios que ofrece

la institucion educativa.

Con respecto al orden establecido, se dividio la investigacién en cinco capitulos. En el
primer capitulo se aborda la construccion del objeto de investigacién, donde se expone
el planteamiento del problema, ademas de los objetivos, la justificacién del proyecto y los
antecedentes de esta (estado del arte), limites y alcances de la investigacion; resaltando
como el espacio fisico escolar es un elemento basico y fundamental en el proceso
educativo, puesto que la ensefianzay el aprendizaje no pueden entenderse ni abordarse

sin éste, y a las relaciones interpersonales que alli se presentan.

En el segundo capitulo se definen los conceptos o categorias claves, a saber: espacio
fisico escolar, proceso educativo y socializacion, y las subcategorias que se encuentran
dentro de las mencionadas, como es el caso de ambiente escolar, comunicacion y

habilidades sociales.

En el tercer capitulo se describe la utilizacion del disefio metodoldgico cualitativo con
un enfoque fenomenoldgico-hermenéutico, donde se establece una descripcion e
interpretacion de las subjetividades individuales y grupales de los estudiantes, teniendo
en cuenta el caracter educativo y socializador en el espacio habitado en cuestion y se

establecen los instrumentos de recoleccion de datos.



Por su parte, en el cuarto capitulo se presenta el analisis de los resultados encontrados
en el proceso investigativo, realizado a la luz de las categorias expuestas en el capitulo
dos o marco conceptual. Ademas, de analizar la informacién dada por los estudiantes por
medio de los instrumentos de recoleccion de datos. Con el fin de comprender los vinculos
que establecen los estudiantes con el espacio fisico escolar escogido a partir del
reconocimiento de sus experiencias, acciones y significados. Por ultimo, en el capitulo
quinto se recogen las conclusiones y recomendaciones que surgieron a partir de esta

investigacion.

1.1. Problemade investigacién
La Institucion Educativa Rodrigo Arenas Betancur se encuentra ubicada en la zona

noroccidental de la Comuna 7 de la ciudad de Medellin en el Barrio Robledo Aures 2, es
de caracter publico, alli se ofrece educacién formal en los niveles de Preescolar, Basica
Primaria, Basica Secundaria, Media Académica, Media Técnica y Educacién para adultos

en las jornadas de la mafana, tarde y nocturna bajo una sola administracion.

En el afio 1995 se inaugur6 la Institucién Educativa, y el nombre se asigna en
homenaje al pintor y escultor antioquefio Rodrigo Arenas Betancur, quien murié en ese
mismo afio. Una de sus obras llamada “El flautista” (VER ANEXO B) se encuentra
ubicada en el patio central de la institucion. Para el afio 2017, se empez0 en la institucion
el programa de media técnica dirigido a los estudiantes de décimo y undécimo, cuyos
salones se encuentran precisamente frente al patio del flautista, espacio que se convierte
en epicentro de la actividad social de los estudiantes de media técnica al interior de la
institucion educativa. Este patio es el sitio donde los estudiantes llevan a cabo sus
relaciones interpersonales y de socializacion de manera mas libre, pues no estan
mediadas por la presencia constante de los docentes y directivos, consolidando
claramente un escenario de caracter educativo cualitativo, donde los estudiantes se
proyectan como sujetos al interior de una comunidad al servicio de una sociedad, y, de

su devenir al salir del proceso educativo inicial.

A partir de estas observaciones, que visualizan el caracter cohesionador de la plaza

del flautista y de las multiples actividades que los estudiantes de media técnica realizan



en este espacio, tales como el esparcimiento, el descanso, el juego, el didlogo, compartir
a la hora del almuerzo y diversas actividades que trascienden el aula, surge la idea de
este proceso investigativo, ya que estos factores pueden ser pensados desde una

dinamica integradora en la formacion educativa de los estudiantes.

Lo anterior toma fuerza, si tenemos en cuenta investigaciones de caracter educativo,
como las realizadas por Laorden y Pérez (2002), quienes describen el espacio fisico
como un elemento que potencia el aprendizaje significativo en los procesos de formacion
educativa, y como estos han permitido transformar la visidbn de los espacios fisicos
escolares, distinguiéndolos como sitios donde se despliega y se forman vinculos
interpersonales, ya que propician el fortalecimiento de capacidades como la socializacion
y una adecuada adaptabilidad. Es asi como los espacios fisicos de socializacion en el
entorno escolar se convierten en actores activos en el proceso educativo. Por ello, como
docentes, se muestra como importante reconocer y comprender los diferentes sentidos y
experiencias que los alumnos construyen en diversos espacios escolares distintos a los
que se dan al interior del aula, pero que dejan huella en ellos, pues, son fundamentales

para su crecimiento educativo y social.

De esta manera, desde el reconocimiento de estas relaciones y vinculos con el espacio
fisico escolar surge la siguiente pregunta: ¢Cudal es el caracter educativo del espacio
fisico escolar en los procesos de educacion y de socializacidon que desarrollan los
estudiantes de la media técnica en el patio del flautista de la Institucion educativa Rodrigo

Arenas Betancur?

De esta forma, la situacién probleméatica se conceptualiza desde la necesidad de sacar
a la luz el caracter educativo en este tipo de espacios, es decir, la importancia de dichos
espacios radica en las formas como estos aportan de manera fundamental en el
desarrollo de los procesos -actos- educativos de los estudiantes, en funcion de
resignificar las experiencias como sujetos, esto se debe a que ejerce un “poder’
trascendente a nivel social y comunicativo, en cuanto que, propicia la eleccion y toma de

decisiones, por ejemplo, los jovenes deciden con quien establecer sus relaciones



interpersonales, situacion que es adversa al interior del aula debido a que es un escenario
cerrado y la socializacion depende claramente de la ubicacion espacial de estos; el patio
del flautista por su configuracidén espacial y artistica se convierte en un actor dinamizador
de las relaciones sociales entre pares que flexibiliza el acto de aprehender, potenciando
las finalidades del curriculo oculto orientado mas hacia el afianzamiento de las relaciones

interpersonales (Pérez y Collazos, 2007).

Asi que el espacio fisico del patio comun institucional del Flautista, sitio representativo
dentro de la institucion por los usos y disfrute de los diferentes actores heterogéneos,
incide en el proceso educativo de los estudiantes que mas lo frecuentan. La importancia
de la investigacion radica, entonces, en la visibilizacion del patio fisico escolar del flautista
como epicentro de la actividad social al interior de la institucién educativa y del espacio
fisico habitado por los estudiantes como cohesionador del acto educativo entre pares. La
investigacion persigue mostrar el valor formativo del espacio como cohesionador social,
lo cual remite a la necesidad de considerar la dimensién social del espacio como
configurador de actos educativos y por lo tanto uno de los elementos mas importantes en

el acto de aprendizaje.

1.2 Objetivo general.
» Analizar el caracter educativo del espacio fisico escolar en los procesos educativos

y de socializacién que desarrollan los estudiantes de la media técnica en el patio
del flautista de la Institucion educativa Rodrigo Arenas Betancur, con el fin de

resignificar este tipo de escenarios al interior del aprendizaje formal.

1.3 Objetivos especificos.
¢ |dentificar las multiples formas como los estudiantes se relacionan con el espacio

del patio del flautista en sus practicas socializadoras de su cotidianidad.

e Categorizar la opinidén y experiencias de los estudiantes de media técnica en el
patio fisico del flautista.

e Sustentar tedricamente la influencia del espacio fisico escolar en el proceso

educativo.
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1.4 Sobre la justificacion de esta investigacion.
Algunas posturas filoséficas modernas del acto educativo, entre las cuales se destacan

las de Pereira (2008), Martinez (2016) y Alzate y Ortiz (2018), han permitido identificar
diversos fendmenos que potencian o limitan el proceso de formacion que se llevan al
interior de las escuelas. Generando, de esta forma, propuestas que permiten identificar
el nivel de incidencia que tiene en los estudiantes la configuracién espacial de las
instituciones educativas. Esto se debe a que el espacio fisico, sostiene una relacion de
interdependencia entre la colectividad que lo habita y los contextos en los que se

desarrolla, en este caso el espacio fisico escolar y los estudiantes.

Esta relacion estd mediada por los significados socialmente elaborados que el entorno
transmite a los individuos y que estos interpretan y reelaboran en un proceso de
apropiacion espacial que afecta a ambas partes (Aranzazu, 2016). Al mismo tiempo, este
espacio se convierte en un lugar habitado a través de la transmision de categorias
representativas de quienes lo utilizan. Crea, asi, una influencia en los sujetos e influye en

Su percepcion de si mismos.

Desde esta perspectiva, indagar sobre la relacién entre el espacio fisico escolar, los
procesos de socializacion y el proceso educativo de los estudiantes se torna importante.
Y el fendmeno abordado en la presente investigacion, formula la posibilidad de considerar
el patio comun del flautista como un espacio que fomenta el proceso educativo, a partir
de los procesos de socializacion e interrelacion que mantienen los estudiantes en él,
puesto que se estructuran procesos de comunicacion y de habilidades sociales propios

de los procesos de socializacion.

En ese orden, al concebir los espacios y su configuracién simbdlica al interior del
proceso educativo como una herramienta, podria fomentar — si se legitima en la
planeacion administrativa a nivel educativo — lo que Nussbaum (2012), ha sefialado como
formacion en capacidades, estas mismas que brindan elementos significativos para que
los estudiantes comprendan su historia, contextos inmediatos, y, propicia la adaptacion
de estos de manera adecuada, a tal punto de proponer transformaciones significativas

de dichos contextos. En otras palabras, reconfigurar el espacio mas alla de elementos
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dispuestos de manera organizada desde concepciones tedricas propicia la ensefianza y
el aprendizaje, dado que posee elementos educativos intrinsecos que favorecen

procesos primarios — bio politicos — de formacién social.

Lo anterior, se esbhoza ya que los escolares, siendo el objetivo primordial del quehacer
educativo, han de ser comprendidos como individuos que conviven con los espacios y se
construyen de manera cooperativa con sus ambitos de referencia. En este sentido la
educacion es siempre una actividad de relacidén en la que se hace necesario un ejercicio
de replanteamiento sobre el modo en que la persona se comprende a si misma,
comenzando precisamente por su relacion con el entorno fisico, geogréfico y cultural en

definitiva con el espacio que habita.

También, se debe tener en consideracion como la existencia humana solo se llega a
formar desde el reconocimiento dentro de unos espacios que otorgan significado a
nuestras pasiones, sentimientos, actividades, relaciones, es decir, todo ese cumulo de
aspectos esenciales y existenciales que conforman los acontecimientos de la vida diaria
y que terminan por configurar social y culturalmente al sujeto, utilizando como medio la
educaciéon (Mufioz, 2009). El espacio fisico habitado es portador de contenido social que
permiten o condicionan el comportamiento y contribuye a la formacion de imaginarios
dentro de una determinada comunidad, por tal motivo los procesos de interaccion social
mediada por el espacio fisico escolar adquieren una importancia significativa dentro de

la institucion educativa.

De lo anterior se puede afirmar que el espacio habitado deja huella en nuestro ser, en
la medida que condiciona las conductas y pensamientos en un proceso de socializacion
el cual trae consigo habilidades sociales. Toda actividad humana requiere de un espacio
y un tiempo determinado, dicha situacion se presenta en la atmdsfera educativa, de
manera especifico en el acto y relacion existente entre la ensefianza y el aprendizaje. Del
mismo modo, el espacio fisico escolar deja una huella en los estudiantes, ya que se
convierte en un espacio de vivencias y experiencias compartidas y significativas dentro

de su proceso educativo y social en la escuela.
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De esta manera, el espacio es un elemento basico y fundamental en los estudiantes
y en su proceso educativo, puesto que la ensefianza y el aprendizaje no pueden
entenderse ni abordarse sin éste. Asi, el proceso educativo que se da en el ambiente
escolar, es decir los procesos de relacion entre los sujetos y el espacio, diferentes al aula
tradicional de clase, cobran un valor significativo en la generacion de aprendizajes
significativos y en la formacion integral de los estudiantes. Y el espacio fisico del patio del
flautista es un lugar que los estudiantes de la media técnica habitan con regularidad
construyendo diversas practicas y relaciones de sociabilidad que pueden aportar a su
proceso educativo y que vale la pena que sean investigadas desde el mismo espacio
escolar en el cual se desenvuelven. El espacio fisico del patio del flautista, con todo su
dispositivo pedagogico, fisico, ambiental y sociocultural, permiti6é que se investigara como
se relacionan los estudiantes con el contexto, al interior de él, y como este los permea a
ellos en su identidad, adaptabilidad y sociabilidad. Estos fendmenos que acontece en el
espacio fisico del flautista, por parte de los estudiantes de media técnica es relevante de
investigar, puesto que es en la escuela donde ocurre gran parte de la vida social de los

adolescentes.

1.5 Estado del arte: Antecedentes de la investigacion.
Son varias las corrientes tedricos — empiricas abordadas para definir las categorias

delimitadas en el desarrollo del presente documento, en ese orden, se van a describir
investigaciones cuya importancia radica en los aportes conceptuales hechos en la
definicion del espacio fisicos como elemento primordial en el proceso de formacién
educativa— comprendido como el desarrollo de capacidades — que no pueden ser
orientadas al interior de manera integral del aula, y que en el contexto u ambiente
educativo son el resultado de la interaccion de los sujetos — estudiantes — en y con el

contexto fisico espacial.

1.5.1 Antecedentes Internacionales
La primera investigacion de caracter internacional que se traerd a colacion es la

desarrollada por Lépez (2016) y lleva como titulo: “El impacto del disefio del espacio y

otras variables socio — fisicas en el proceso de ensefianza — aprendizaje”, realizada para
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la Universidad de Corufia, el cual tiene como objetivo analizar el disefio del espacio
escolar donde se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje y cOmo
contribuyen o influyen sobre éstos. Para llevar a cabo la investigacion, se propuso
desarrollarla desde un enfoque mixto (cuantitativo — cualitativo) de tipo descriptivo,
situacion que permitié abordar el fenomeno y las diferentes formas que presentan este
en el contexto educativo. Asi mismo, los resultados y conclusiones expuestos giran en
torno, a la importancia de generar procesos de adecuacion en el espacio fisico escolar.
De este modo la investigacién en mencion aporta al desarrollo del presente documento,
en cuanto, que permite relacionar y describir a nivel tedrico la influencia directa e indirecta
positiva o negativa de los espacios fisicos en los procesos de formacion que se llevan a
cabo en la Escuela, de igual manera sugiere recomendaciones para adecuar los espacios

para maximizar el alcance formativo de los estudiantes.

Asi mismo, la investigacion titulada: “Reflexiones docentes acerca del disefio
arquitectonico de los centros de formacion profesional en Granada”, realizada por
Rodriguez, Gallego y Rodriguez, (2016), es una investigacion desarrollada para la
Universidad de Granada, resalta la importancia de generar adecuaciones en las
infraestructuras fisicas espaciales de los centros de educacién con el fin de atender las
necesidades particularidades de las comunidades y los estudiantes en un momento
histérico especifico. Su principal objetivo fue identificar aquellos elementos que limitan el
proceso de formacién a nivel administrativo con respecto a la falta de articulacion entre
los procesos visidnales, misionales, curriculares y pedagogicos al interior de la Escuela
concibiendo el espacio fisico como un elemento que potencia el proceso formativo,
siendo esté el principal aporte para el desarrollo del presente documento. Con respecto
al desarrollo metodolégico, la investigacion fue desarrollada desde un modelo cualitativo
— descriptivo, tomando en cuenta los aportes realizados por los docentes mediante el
disefio de unas entrevistas. Por dltimo, la investigacion concluye con una valoracién muy
positiva de la oportunidad de espacios precisos para estas ensefianzas, apostando con
fuerza por aquellos que propician la libre relacion del alumnado y permiten la

permeabilidad entre las distintas disciplinas que convergen en el centro.
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La tercera investigacion internacional es un articulo cientifico titulado: “Educacion y
Arquitectura: ayer, hoy, mafiana. Cronica del Ill Encuentro Internacional de Educaciéon en
Arquitectura para la Infancia y la Juventud”, el cual presenta un estudio y analisis
fenomenoldgico con respecto a la influencia del espacio fisico escolar en los procesos de
ensefianza. Se expone el presente documento como antecedente debido a que permite
recopilar insumos epistemologicos, pedagoégicos y arquitectonico sobre el fendbmeno
planteado entre espacio y educacién, es asi como, el documento propone una serie de
propuestas y trasformaciones en la forma como se concibe el espacio. Es asi que Atrio,
Raed6 y Navarro (2017), generan reflexiones tales como el tercer educador, haciendo
referencia a la importancia del espacio arquitectonico, asi mismo describe ciertas
practicas administrativas que limitan la modelacién de un apropiado escenario de
aprendizaje, por ultimo enfatiza en transformar dichas gestiones administrativas, que
tienden a priorizar la relacion oferta — demanda y los procesos de “optimizacién de
costos”, por encima de un modelo de formacién académica que en si genere las
herramientas necesarias para que los sujetos potencien sus relaciones con el

conocimiento, con sus pares, su comunidad y en si en la sociedad.

1.5.2 Antecedentes Latinoamericanos.
La primera investigaciéon a nombrar en el contexto latinoamericano, es presentada en un

articulo cientifico titulado : “La generacién de ambientes de aprendizaje: una analisis de
la percepcion juvenil”, escrito por Espinoza y Rodriguez (2017) para la universidad
Auténoma de Sinaloa, es una evidencia clara a definir la importancia del espacio fisico
de la Escuela en la generacion de ambientes de aprendizajes, es decir, que el aporte de
la investigacion esta orientado en demostrar y describir la importancia del espacio en los
procesos de formacion integral. De este modo desde una metodologia relacional y
descriptiva se abordar como objetivo la identificacion de las caracteristicas del ambiente
de aprendizaje desde la percepcion de los jévenes estudiantes de bachillerato a partir de
las necesidades escolares que garanticen el rendimiento académico y el desarrollo de
competencias, considerando como principales atributos: la interaccion social, la
normatividad, los recursos y la practica docente. Como conclusion la investigacion
expone la necesidad de transformar los modelos curriculares, que trasciendan los

escenarios convencionales del aprendizaje ubicandolos en aquellos espacios o
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ambientes donde el sujeto aprende con el contexto social y cultural que lo rodea.

La segunda investigacion es realizada por Rosa y Murillo (2017) para la Universidad
Autonoma de Nicaragua, lleva como titulo: “Importancia del uso de los espacios
educativos en el aprendizaje de los nifios de Il nivel de preescolar del colegio publico
Guardabarranco, ubicado en la colonia Miguel Bonilla, del distrito | de Managua, durante
el segundo semestre del curso lectivo 2016”. La tesis de pregrado tuvo como finalidad
analizar la importancia de los espacios educativos, las fortalezas y beneficios que se
obtiene al utilizarlos adecuadamente, para la construccion de aprendizajes en los nifios.
A nivel metodoldgico se desarrollé desde un enfoque cualitativo, a donde se describen
las dificultades, asi como fortalezas presentes en el uso de espacios en el proceso
educativo, utilizando herramientas como la encuesta y la entrevista. Como conclusion la
investigacion sugiere implementar en los planes de accidén didactica el cambio de
espacios fisicos para la generacion no solo de conocimiento sino en los procesos de

formacioén inicial.

Por altimo, la investigacion realizada por Cardellino, Vargas y Araneda (2017), la cual
lleva como nombre. “La evolucion del diseio de aula escolar: los casos de Uruguay y
Costa Rica”, aporta a la presente investigacion la forma de comprender la arquitectura
escolar como un medio neurolingliistica para potenciar o limitar el proceso de
confirmaciéon y la generacion de capacidades propios del ser humano, es asi que el
antecedente propone como obijetivo caracterizar la evoluciéon del disefio del aula escolar
en Uruguay y Costa Rica distinguiendo constantes y diferencias que influyeron en su
desarrollo arquitectdénico y comenzar a esbozar su devenir en Latinoamérica. A nivel
metodoldgico se realiz6 un analisis critico de la configuracion espacial del aula y la
institucion educativa en Latinoamérica, por ende, se implementd el método descriptivo y
relacional. La principal conclusién que deja el articulo esta orientada a promover y
representar el aula y la Escuela con relacion repensar el aula en consonancia con los

procesos educativos y las necesidades actuales de alumnos y maestros.
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1.5.3 Antecedentes Locales
Por su parte la Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia de la mano de

Lépez (2019), realiza un proyecto de grado titulado: “Efectos del espacio arquitectdnico
en la Educacion Basica, la cual tiene como objetivo exponer las formas mas apropiadas
para disefiar un espacio que propicie el aprendizaje”. Aunque la investigacion pertenece
a la disciplina de la arquitectura, de alli, es posible recopilar insumo tedrico que permitan
comprender el papel de la infraestructura al interior de la Escuela y en el proceso de
aprendizaje, las posturas expuestas desde la neurociencia permiten comprender la
plasticidad cerebral y como influyen en este los espacios a nivel educativo. Asi mismo se
desarrolld la investigacion a nivel metodolégico desde un analisis fenomenoldgico
descriptivo desde las posturas que tienen profesionales sobre el que hacer docente al
interior del espacio escolar, los resultados presentados permiten reflexionar sobre la
espacialidad y la incidencia de esta en procesos psicolégicos, como la motivacion, la
tranquilidad, entre otras, en cierta parte son efecto de como los sujetos — estudiantes —
conciben el espacio. Por ultimo, la investigacion sefiala la necesidad de desplazar y
transformar la disposicion arquitecténica tradicional, con el fin de satisfacer las

necesidades de comunicacioén y socializacién de la comunidad educativa.

De igual manera la investigacion titulada: “Reinterpretacion del espacio escolar para el
siglo XXI”, realizada por Acosta (2017), que propone una visidbn que desplace el
tradicionalismo que impera en el disefio arquitecténico de las Escuelas, al ser este uno
de los principales elementos formativos, o un tercer educador, la cual tuvo como objetivo
Disefiar un espacio educativo que proyecte el didlogo entre arquitectura y pedagogia,
interpretando y reordenando el espacio escolar a través del movimiento y la comunicacion
entre el nifilo y el espacio, el cual, debe facilitar los encuentros, la percepcion, la
participacion e interaccidon, permitiendo a su vez la transformacién y recuperacion del
entorno urbano como integrador y mediador inmediato en la comunidad.
Metodolégicamente el trabajo de grado es desarrollado desde un enfoque cualitativo
desde un meétodo inductivo basado en la observacion y la experimentacion; las
conclusiones y hallazgos que arroja el anterior desarrollo exponen al espacio fisico es un
educador en si mismo, pues él es un mediador entre el territorio y el usuario, por medio

de la habitabilidad e identidad que otorga. El espacio debe adoptar la posibilidad de
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construccion o deconstruccion y la creacion de limites visuales y espaciales segun sean

las necesidades de los usuarios.

Por ultimo, la investigacion titulada “El recreo o descanso escolar: ;Escenario
educativo para el reconocimiento del otro?, realizada por Lépez (2017), tiene como
objetivo comprender los sentidos que tienen los docentes y estudiantes sobre el
reconocimiento del otro en el escenario del recreo, donde este encuentro con el otro en
estos escenarios es una apuesta hacia el reconocimiento de uno mismo y el otro, para
abordar dicho objetivo se plantea un enfoque metodologico hermenéutico ya que permite
la interpretacion del sentido recorrido entre momentos: pre — configuracién, configuracion

y re —configuracion.

A modo de conclusién, los antecedentes expuestos anteriormente brindan una Optica
formativa del espacio fisico de la Escuela, muchas de las investigaciones expuestas,
conciben la espacialidad fisica escolar como un tercer agente formador, dispuesto en la
gestion educativa como un recurso finito de naturaleza Educativa y Pedagdgica, muchas
de estas investigaciones exponen recomendaciones similares en cuanto al uso,
disposicion e incidencia del espacio fisico de la Escuela en el proceso de formacion. De
este modo estos insumos pedagdgicos nutren la presente investigacion con respecto a
cOmo se pude propiciar un agente formativo en cuanto a su disposicién en un tiempo —
espacio determinado, de esta manera dichos antecedentes permiten comprender la
importancia de un espacio fisico escolar habitado en especifico, y resaltan la importancia
de desarrollar la presente investigacion en dinamicas referidas a la formacién en
procesos educativos es asi que los antecedentes aportan para la presente investigacion
a construir una definicion tedrico — empirica de la naturaleza del espacio educativo como
elemento potenciador en formacion de procesos educativos, que en muchas ocasiones

no son abordadas al interior del aula.
Por otro lado, los antecedentes expuestos brindaron una luz, epistemologica en cuanto

al desarrollo tedrico y metodologico de la presente investigacion, con respecto a la

conceptualizacién del espacio, se evidencid que son muy pocas las investigaciones
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desarrolladas por otras disciplinas o areas del conocimiento en la influencia del espacio
fisico diferentes al aula de clase en el acto educativo, es asi que la presente investigacion
agrupa las nociones mas importante del fendmeno ya expuesto, y asi generar un
explicacion holistica de las dinamicas que se presentan en la relacién sujeto (ser) —
espacio (habitado) y contexto (que hacer), es asi que el enfoque educativo de la presente
investigacion a diferencia de otras investigaciones esta sustentada desde aquellos
postulados filoséfico que conciben el acto de aprender, como el resultado de la

interaccion de sujeto en un espacio fisico especifico.

1.6 Alcances y limitaciones
Los alcances y limitaciones de la investigacion giran en torno a la naturaleza de la

investigacion, por su parte, el alcance de la investigacion esta dada por el analisis del
efecto causado por un espacio georreferencial especifico cuya configuracion artistica
podria potenciar claramente el acto educativo, entendido este como el proceso de
fortalecimiento de capacidades que se da entre pares.

De manera consecuente, las limitaciones de la investigacion estan dadas por el
alcance mismo de est4, es decir, para el presente caso la investigacion no tiene alguna
pretension de intervenir o generar una propuesta para mediar entre el patio del flautista
y, el proceso de formacién del estudiante, debido a dos aclaraciones: 1) no es el objetivo
de la investigacion incidir en las dinAmicas que se presentan al interior de este espacio,
por el contrario, lo que se busca es analizar los procesos que alli se dan y categorizarlos
al interior del procesos educativos basado en la socializaciéon y la adaptabilidad, 2) la
anterior pretension deja fuera la optica cualquier elemento pedagdgico, en cuanto, que Si
se inicia el andlisis desde estos componentes ya no se abordaria la condicién de las
relaciones interpersonales que se presentan entre pares, ya que al referirse al elemento
pedagogico, claramente se habla de una mediacion en este proceso, llevando a
involucrar otros actores como lo son los maestros, la estructura administrativa y hasta
normativa presente al interior de la escuela, en otras palabras, la limitacion esta dada al
qguerer analizar el proceso educativo entre pares, no analizar el proceso pedagoégico y su
incidencia en espacios como el patio del flautista ya que directamente este proceso esta

mediado por otros actores, situacion que no es motivo de estudio.
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Capitulo 2. Sobre los conceptos fundamentales del espacio fisico y

socializacidon

“El espacio escolar no es un contenedor pasivo y
neutro, vacio de significado. Socializa y educa”.
G. Mesmin

“el aprendizaje humano presupone una naturaleza
social especifica y un proceso mediante el cual los nifios
puedan acceder a la vida intelectual de aquellos que le
rodean”

Lev Vygotsky

A lo largo del proceso investigativo se tuvieron en cuenta unas categorias principales
gue sirvieron de guia para su construccion. En este capitulo, se profundizara desde que
conceptualizaciones de estas se ha planteado la investigacion. Las categorias principales
para tratar son: espacio fisico escolar, proceso educativo, socializaciéon. Dentro de la
categoria de socializacion, encontramos las subcategorias comunicacion y habilidades
sociales. Y dentro de la categoria espacio fisico escolar tenemos la subcategoria de
ambiente escolar. Sin embargo, antes de definir las categorias es importante resaltar el
concepto de habitar el espacio, esto con el fin de definir el caracter espacial del ser

humano.

2.1 Habitar el espacio como caracter existencial del ser humano.

El existir del ser humano se define por su relacidon con el mundo, que es mas bien
practica antes que tedrica. En su existencia el ser humano es un ser entre seres y entre
cosas, pero también es un ser en el espacio, en el mundo y en el tiempo. Aqui solo me

voy a ocupar del espacio en cuanto habitar desde una interpretaciéon heideggeriana.

Hablar del habitar humano demanda entender que el hombre es un ser diferente a los
demas, ya que intenta encontrar algo acogedor en el mundo que, aunque no sea humano,
contenga la medida de lo humano, es decir, intenta hacer el mundo habitable,
humanizandolo:

La primera caracteristica del ser humano es que es un ser-en el-mundo, el hecho

de que no es un sujeto aislado en si mismo, sino que su existir deviene en cuanto
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despliega su subjetividad en su mundo circundante, en cuanto piensa o se ocupa
de los demas entes o cosas que le rodean en su espacio circundante (Heidegger,
1994, p. 39-40).

El ser humano se le ha de ver, pues, en el conjunto de intenciones, significaciones y
cosas con las que se relaciona en el espacio donde habita, y a las cosas o0 entes no hay
que tomarlas como cosas en si mismas, sino como relacionadas con su ser, con su existir.
Por ende, el Dasein (sujeto) posee su peculiar espacialidad, la que es posible sobre la
base de estar-en-el-mundo en cuanto tal, y la misma no puede equipararse con el espacio
fisico del ente natural. La espacialidad existencial del Dasein es un fendmeno unitario
que libera del dualismo metafisico que considera que “el hombre es una cosa espiritual

[{pee )

que luego queda confinada “a” un espacio” (Heidegger, 1994, p.83).

Por tal razon, el hombre es para Heidegger quien hace posible que el ser tenga
residencia y esté presente y pueda ser el que pregunta y responde por el ser, pero no
puede entenderse como algo hecho o concluido, como un objeto 0 una cosa, sino como
un poder ser, como un poder transformarse en y con el espacio habitado en que se
manifiestan y despliegan todas las posibilidades del ser, haciéndose con los otros y con
las cosas ubicadas en un espacio que para él tiene significatividad en el sentido
existenciario, por el hecho de estar el ser humano abierto al mundo, abierto a si mismo y
abierto a los demas seres humanos y, sobre todo, abierto al existir significativamente
(Heidegger, 2000).

De este modo, el problema del espacio es el problema de “habitar”, desde la
experiencia primigenia del hombre para/con el espacio que le permite configurar su
existencia. La manera en que el ser humano se relaciona con su espacio es por medio
del acto de habitar. Habitar el espacio no es una mera metafora, sino que mas bien indica
una relacion esencial de pertenencia al lugar propio de la existencia humana:

El Dasein esta en el mundo en el sentido del ocupado y familiar habérselas con

el ente que comparece dentro del mundo. Y, por consiguiente, si la espacialidad
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le corresponde en alguna forma, sera Unicamente sobre la base de este estar-
en” (Heidegger, 2000, p. 99).

El habitar un espacio es la esencia del ser-en-el-mundo. Habitar un espacio por decir
una ciudad, un pueblo o para ser mas exactos un territorio es entenderla, comprenderlo,
recorrerlo, manipularlo y compartirlo. El espacio que habita el ser humano no es un hecho
solo fisico, sino que también son hechos culturales, y no cabe entenderlo sino a traves
de los habitos. El ser (el existir) se despliega en “habitar en el espacio”. Por tal razén, el
sentido intencional del “ser-en” queda como “cuidado” o preocupacion. Habitar en el
espacio es cuidarlo, protegerlo, animarlo como apertura historica. Se habita en una
morada historica de sentido en su esencial proveniencia del ser mismo en tanto que existir

que se da, no solo en el tiempo, sino que también en el espacio habitado.

Por tal razén, el habitar humano no queda completamente resuelto por la técnica
moderna ya que esta lo piensa bajo una mirada funcional del espacio y éste permanece
como un mero instrumento para mejorar la vida del hombre. Heidegger (2014) también
se centra en este punto y presenta una critica al funcionalismo urbanistico moderno:
plantea que no existe una relacion apropiada entre el habitar humano o como él le llama
“el modo humano de vivir’ y la organizacion del espacio que es construida a través de
sus experiencias y habitos cotidianos. Basicamente construir radica en la capacidad de
organizacion del lugar y del espacio fisico de la vida humana. Habitar es de cierta manera
una forma de ver el mundo, pero ante todo es una realidad producida por el hombre. Por
lo tanto, se puede decir que todo espacio es cultura en la medida que ha sido producido
en el seno de relaciones econdmicas, politicas, sociales y de acuerdo con unos valores

gue en cierto modo simboliza.

Entonces, ¢ Qué es habitar el espacio? En el habitar, al parecer, se ingresa ante todo
por medio del construir. Este, el construir, tiene por meta a aquél, el habitar. Pero no
todas las construcciones son simultdneamente habitaciones:

Un puente y un hangar, un estadio y una central eléctrica son construcciones,

pero no son habitaciones; la estacion de ferrocarril y la autopista, el dique vy el
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mercado techado son construcciones, pero, no son habitaciones. Sin embargo,
las construcciones mencionadas estan en el ambito de nuestro habitar (...)
Porque construir no es sélo medio y camino para el habitar; el construir es ya en

si mismo habitar (Heidegger, 2014, p.1).

Por lo tanto, toda construccidn de un espacio es ya un habitar el espacio. Si no se
entiende asi, es porque, las significaciones de construir y habitar se han ido separando
tanto en el lenguaje como en la préactica. Cuando se relaciona al ser del hombre con el
habitar en tanto que el hombre mismo, define su forma de ser como ser- en-el- mundo:
YO soy, quiere decir, yo habito un espacio; por lo que ser humano significa, ser habitante
de un espacio que tiene significatividad y por tanto designa la manera de ser de éste
como ser- en-el-mundo. De lo cual se infiere que para Heidegger la forma de habitar es,

la forma de estar del hombre como ser en un lugar (Heidegger, 2014).

2.2 Espacio fisico escolar

Ya habiendo expuesto el caracter espacial del ser humano como habitar un espacio,
pasamos ahora a realizar un analisis conceptual y teérico del espacio fisico escolar y su
importancia para el proceso educativo. El espacio fisico es el producto de factores fisicos,
sociales, artisticos y culturales que se encuentran interrelacionados entre si y ocurren en
él durante un cierto periodo de tiempo dotandolo asi de valor y significado para quienes
lo habitan (Mufioz, 2009), por tanto, es el resultado de la accion humana y se configura
como un resultado histérico y social. De esta manera, es preciso sefialar que el espacio
fisico escolar como resultado de una realidad social y cultural: “no es un contenedor
pasivo y neutro, vacio de significados y contenido. El espacio fisico escolar posee una
dimensién educativa, ya que facilita o dificulta, hace posible o imposible las interacciones,
lineas y modos de comunicacién en el establecimiento educativo” (Vifias, 2008, p. 2). El
espacio fisico escolar se entiende como el agente que posibilita los procesos educativos

y de interaccion social de los estudiantes.

En este sentido se puede afirmar que los espacios fisicos escolares son escenarios

educativos que no estan constituidos unicamente por las aulas, sino, que comparten otros
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lugares y medios de aprendizaje diferentes a los clasicos (Doménech y Vifias, 2007). Por
lo tanto, el espacio fisico escolar es aquella arquitectura que se enfoca en el disefio de
infraestructuras escolares donde habitan y se relacionan los estudiantes y demas
miembros de la comunidad educativa, y que ademas es la respuesta a un modelo cultural
de la sociedad, del estado, de la politica, a un tiempo histérico como anteriormente se
habia sefialado. (Vifias, 2008).

La educacion, atravesada por tal modelo cultural, condiciona la organizacion del
espacio fisico escolar, ya que esta contiene aquello que la escuela pretende ensefar. Lo
gue significa que lo que denota el espacio fisico escolar, influye o tiene un impacto en
cierto modo en los sujetos que habitan en él y, al mismo tiempo, los usos y significados
que los sujetos -habitantes de aquel lugar- le otorgan les permite una construccion
individual y colectiva de comportamientos, normas y saberes que emergen y se aprenden

en la interaccion con el otro dentro de un contexto sociocultural particular.

Aranzazu (2016) plantea que el espacio no solo es ocupado y formado por cosas u
objetos, sino que, ante todo, es vivido y percibido por quienes lo habitan. En el caso de
la escuela, las practicas espaciales de los estudiantes develan contradicciones frente a
quienes organizan la vida institucional y desde donde se promueven situaciones de
vulnerabilidad, discriminacién o exclusién socioespacial. Por tal motivo, el espacio fisico
escolar constituye un eje fundamental para el desarrollo del aprendizaje convivencial y
para los procesos de socializacion. De esta manera, un ambiente educativo que ofrece
variadas oportunidades por fuera del aula tradicional y que favorece el juego, la
explicacion, la curiosidad, la imaginacion y la interaccion, podria tener incidencia en la

calidad de los procesos educativos.

Al respecto, Cavallini et al, (2017) plantean que los estudiantes en el espacio fisico
comun escolar, por fueras de las aulas, se sienten libres de elegir un lugar, ponerse en
relacion y dialogo con él a través de su forma, color, luz, sonido, olor, para proyectar
comportamientos acordes con el lugar, al tiempo que la modifican y enriquecen,

dotandola asi de significatividad. También, estudios realizados sobre este tema como el
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de Gutiérrez y Pérez (2002), presentan el espacio como un elemento facilitador del

aprendizaje, como una experiencia significativa.

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria plantear desde la 6ptica de Kuri (2013) que
la escuela es algo mas que una aglomeracion de estudiantes y de servicios colectivos:
aulas, auditorio, laboratorio, canchas, etcétera; también es algo mas que una simple
constelacion de oficinas y secretarias de orden administrativo. En otras palabras, la
escuela no es solo un simple mecanismo fisico y estructura artificial, también participa en
el proceso de vida de los estudiantes que la constituyen. Es un producto de la naturaleza
humana que habita un espacio fisico. Es decir que estos espacios adquieren sentido
simbdlico como expresion de las concepciones vigentes en cada época y trascienden la
dimension fisica para erigirse en espacios sociales enriquecidos por la interaccion de los

seres humanos en ellos (Betancourth, Zambrano, Ceballos, Benavides y Villota, 2017).

En esta medida, se puede considerar que la escuela y en particular los espacios de
socializacion de los estudiantes, en este caso del patio del flautista, son, ante todo, un
estado de animo, un conjunto de costumbres y tradiciones, de actitudes organizadas y
de sentimientos inherentes a estas costumbres, que se transmiten mediante la
socializacion. El espacio fisico donde se lleva a cabo la interaccién de los estudiantes es
el escenario donde se materializa la democracia y la participacion de los diversos actores
sociales, por medio de la interpretacion de simbolos, estructurados de manera cultural en
las sociedades, sustentadas por el camulo de practicas tradiciones y costumbres, que,

en si, son parte de todo el universo educativo (Idunaxhii, 2016).

Es en ese escenario, donde los estudiantes dilucidan y reelaboran estos significados
en un permanente proceso de reconstruccion. Por tanto, el espacio fisico escolar no es
una mera escenografia, sino también un entorno que afecta la experiencia de vida, de
identidad, de apego y pertenencia de los estudiantes al mismo por medio de procesos

socializadores.
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En este sentido el espacio fisico escolar es aquel que esta compuesto por elementos
de distribucion, ubicacion, cantidad y calidad. Un espacio comun escolar es adaptable,
flexible, variados, polivalentes y comunicables. El espacio fisico escolar es un lugar de
contemplacion en el mundo de la educacién, con el objetivo de lograr el desarrollo
intelectual, personal y humano, ya que, son varios elementos que constituyen el espacio
fisico escolar contenidas de formas paralelas, como: “la formacion y el desarrollo integral
de los individuos”; de este modo, la infraestructura y el ambiente caracteristico de una
institucién educativa en especial, son la materializacion de los principios rectores de la
institucion y los valores, costumbres, habitos, tradiciones de la comunidad y de la
sociedad a la que pertenece, esta recopila y proyectan sucesos de caracter histérico
propios de la construccién cultural y social de dichas comunidades a las que pertenecen,
gue en cierta medida aportan y nutren el proceso de aprendizaje desde elementos de
caracter subjetivo, con respecto a lo anterior Guitar, (2002) citado en Martinez (2016),
aduce que,: “el espacio escolar no es neutro y que puede configurarse y utilizarse desde
perspectivas diferentes, detrds de las cuales se encuentran valores y procesos

educativos” (p. 963).

Por otro lado, tanto es la influencia del espacio fisico escolar de las instituciones
educativas que estas orientan desde su disposicion espacial la actividad académica y los
procesos de generacién de aprendizaje significativos, como, las del desarrollo integral de
los estudiantes, disefiadas desde un proceso semidtico inherente en la formacion de

valores, pensamientos y en si de la cultura e idiosincrasia de la escuela.

Por su parte, Martinez (2016), trae a colacién conceptos filoséficos con tintes
pedagdgicos como el de tradicién e identidad arquitectdnica, que basicamente, hacen
referencia a las atribuciones arquitecténicas de los espacios, como un todo que
representan las construcciones simbélicas bases de la comunidad y a nivel macro de la
sociedad, impregnadas de posturas ideolégicas y morales - de acuerdo con los principios
rectores que la componen -. De este modo, Escolano (2000), afirma, que los inmuebles

escolares son la construccion material de: “las sensibilidades cognitivas y las conductas
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practicas de quienes comparten estos lugares, creando expectativas y atribuciones

comunes que favorecen una especifica sociabilidad cultural” (Martinez, 2016, p. 963).

Sintetizando, lo que se ha venido exponiendo hasta aqui define el espacio como
aguello que rodea al individuo, lo acoge, lo configura y le permite, el relacionamiento con
€l entender y parecer, estableciendo un binomio en el que ambos actores, espacios
fisicos y subjetividad, se encuentran intrinsecamente relacionados, facilitando un
escenario susceptible de mdltiples interpretaciones que desembocan en procesos
educativos. Dichas interpretaciones e inferencias que se han venido desarrollando llevan
a generar una doble conclusion: por un lado, que el espacio fisico habitado tiene tal
propasito en la vida cotidiana que no se puede por menos que mirarlo de frente, pues su
actitud y proximidad con los avatares diarios hacen que la propia vida sea un fenémeno
espacial, ya que, todo lo que el hombre realiza se encuentra intimamente relacionado
con la experiencia que de él tiene, lo que a su vez, nos sirve para fundamentar la
necesidad que tenemos de replantear la trama educativa desde los espacios fisicos de
referencia. Y, por otro lado, esos fendmenos sefialados nos inducen a pensar no sélo que
el espacio goza de actualidad, al impregnar todas las esferas de la vida publica, sino que
es y se comporta como un elemento constitutivo del ser humano, pudiendo éste en
consecuencia ser caracterizado como «sujeto espacial». Es mas, toda experiencia que
tengamos de un estimulo cualquiera depende del lugar en el que suceda. Toda esta serie
de consideraciones en torno a diferentes acontecimientos cotidianos y argumentos de
autores diversos nos llevan a afirmar que, si es cierto que el hombre es un ser social por
naturaleza, no lo es menos que el sujeto humano por naturaleza es también un ser
espacial, lo que aconseja reorientar, o al menos proponer, formas alternativas de pensar,

entender e interpretar los fendmenos y procesos educativos.

2.2.1 El ambiente escolar.

Ya habiendo abordado la importancia del espacio donde se da el acto educativo es
necesario identificar los diversos factores que inciden dentro de este espacio fisico, de
esta manera se determina el concepto de ambiente escolar, que a nivel general son las

relaciones mediadas por los simbolos y su estructura comunicativa en un espacio
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determinado (Martinez, 2016). Lo anterior, propicia en los procesos de ensefianza —
aprendizaje mediado por la subjetividad de los individuos, la cual determina la interaccion
de los sujetos con su entorno de los diferentes actores educativos, desde sus nociones
del mundo y los principios que los rigen. Asi, las instituciones educativas deben fortalecer
su vision institucional desde la adecuacion de estos espacios habitados por sus
estudiantes, es decir, que estas deben generar dichos ambientes como un mecanismo
que permita mantener su idiosincrasia, valores institucionales y sociales. El ambiente
escolar es un agente educativo de primer orden que debe respetar las necesidades

basicas de los estudiantes y hacerlos coparticipes de su proceso de aprendizaje.

Descrito lo anterior, cabe inferir, que es la educacion el principal agente generador de
cultura al interior de la sociedad, de esta manera, tanto los principios como valores
propios de la institucion, se matizan en aquellos ambientes (espacios), que surgen al
interior de la escuela segun las caracteristicas conformes al contexto que las rodea y de
la comunidad que la circunda. A nivel macro, estos ambientes también son disefiados de
manera casi natural por las dinamicas sociales y econdmicas “estandarizadas” propias
del mundo contemporaneo y sus sistema de reproduccion conocido como globalizacion,
convirtiéndose estas dinamicas en el alma, esencia y pensamiento de las sociedades a
las que corresponde la escuela: “las instituciones escolares estaran siempre atravesadas
por los influjos de la sociedad, por cada momento historico, politico y econémico y por

cada espacio tangible o inmaterial” (Martinez, 2016, p. 954).

Un buen numero de investigaciones, entre las cuales se destacan las de Martinez
(2016) y las de Aranzazu (2016) quienes consolidaron el concepto de ambiente escolar,
como aquellas dinAmicas de interaccion que propician procesos educativos y que
involucran acciones, experiencias y vivencias por cada uno de los participantes, de esta
forma, el ambiente escolar no es la representacion de una sociedad homogénea, por el
contrario, son la composicion de diferentes y diversas estructuras culturales, los cuales
constituyen los modelos a escala de la sociedad, es asi que la Escuela desde su

naturaleza relacional establece:
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La multi — escolaridad como escala social de afectacion; la condicion de
permanente construccion; y su realidad unitaria. Reconocer esta multiplicidad
de dimensiones implica ver la posibilidad de relaciones sociales y, por tanto,
la existencia de una serie de tensiones y contradicciones entre quienes habitan
(Martinez, 2016, p. 30).

De esta manera, y, siguiendo con la investigacion de Lefebvre (1991), citada en
Martinez (2016), relaciona tres definiciones para el analisis espacial, que cohabitan en el
ambiente escolar: La primera de ellas, hace referencia con el espacio percibido; dicha
categoria del ambiente tiene relacion directa con lo que se percibe desde los sentidos y
que es determinada por coordenadas cartesianas, que en si caracterizan la
infraestructura fisica (VER ANEXO A). Otro hace referencia al espacio concebido;
definida desde la subjetividad de los individuos, y esta determinada por elementos
culturales, tales como los imaginarios, los prejuicios, los simbolos, que han influido de
manera directa para instaurar hegemdnicamente los grupos dominantes imponiéndose
por medio del discurso y el control de los procesos comunicativos — reproduciendo a
menor escala dinamicas propias de dominados y dominantes al interior de la Escuela -,
por ultimo, se encuentra el espacio vivido; que hace parte de la vivencias y de las
experiencias que se presentan en el espacio, asi como de las practicas que se configuran

junto con el espacio concebido.

A nivel teérico se ha concebido la escuela como eje fundamental del proceso de
formacion integral del ser humano, pero las dinamicas en la realidad son diferentes, la
falta de apropiacién y adecuacién de espacios y ambientes formativos, han fomentado
acciones contrarias a la finalidad propia del proceso educativo, de este modo se han
evidenciado préacticas deslegitimadoras de los principios que sustentan el sistema
educativo, como, la exclusion, la falta de respeto y aceptacién a la diferencia, la
estigmatizacion, la imposicion, entre otras. En consecuencia, es necesario que el rol
investigativo del docente promueva acciones en los ambientes de socializacion que
nutran la democratizacién y la participacion de los estudiantes desde los valores propios

de las instituciones educativas, y, sobre todo, desde los principios soberanos instituidos.
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La escuela tiene como finalidad instruir y formar pautas de caracter social que disefien
criterios para que el estudiante se desenvuelva con éxito en la vida (Rodriguez, et al.,
2019), asi mismo las instituciones deben propiciar espacios fisicos que permitan la
integracion donde cada uno de los sujetos identifique sus potencialidades y limitaciones,
que, les permita determinar de manera libre el rol que pueden llegar a desempefiar al
interior y exterior de las escuelas segun sus gustos e intereses. Es asi como el ambiente
generado en el espacio fisico habitado se convierte en un insumo investigativo, para
identificar las relaciones comunicacionales y de convivencia que viven diariamente los

estudiantes.

Por su parte, Pereira (2008) citado en Rodriguez et al., (2019), sefiala que un adecuado
acondicionamiento de los espacios fisicos habitados, para mi caso el patio del flautista, y
el ambiente favorecen la interaccion social, que al ser orientada de manera asertiva por
los docentes condicionan de manera exitosa los procesos de formacién, en otras
palabras, Casey (2010) citado en Rodriguez et al., (2019) afirma que: “es la interaccion
entre pares la que mas condiciona su vision en relacion a la escuela y al aprendizaje” (p.
97). Es tan importante este factor socializador, que en ocasiones un apropiado ambiente
escolar desfavorable, donde se presentan dinAmicas como el bullying, el irrespeto, entre
otros, constituyes factores de incidencia negativa que desencadenan en situaciones

como la deserciéon escolar.

Adicionalmente, estudios como el de Boyle et al., (2003), ahonda tanto en el tema de
lo que puede llegar a impactar el ambiente escolar de caracter no curricular, al establecer
gue en estos espacios claramente se crea la identidad de los sujetos, afirmando que
estos hacen parte fundamental en la formacion de la identidad de género, las dindmicas
de esté, la apropiacion de estereotipos culturales, desde, la comprension de la naturaleza
de los simbolos y el lenguaje como las bases de las estructuras culturales de una
sociedad (citados en Rodriguez, et al., 2019). De este mismo estudio, se pudo afirmar
situaciones tales como, que aungue los nifios, jbvenes — hombres, son mas activos que

las nifias, en los espacios como el recreo, son las nifias, las que se han caracterizado por
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la realizacion de mas actividades socializadoras y cooperativas, asumiendo estos
espacios como los momentos ideales para poder socializar, desarrollando a tal punto, un
nivel méas alto de integracion, debido a que las actividades que ellas practican estdn mas
dadas al proceso comunicativo y su respectiva apropiaciéon simbdlica, en el caso
contrario, los nifios, tienen mas actitudes excluyentes, las cuales se ven representadas
por los juegos y actividades que estos practican de caracter mas motrices. La anterior
situacion debe motivar a que los docentes estimulen la igualdad y la cooperacion, en
aguellas actividades que se realizan fuera del aula de clase, siendo el acompafiamiento,
la orientacion y la formacion las que generen actitudes inclusivas tanto dentro como fuera

de la Escuela.

2.3 Proceso educativo al interior del espacio fisico escolar.

Sobre la relacion del espacio fisico habitado con el comportamiento humano Montafiez
(1999) reconoce el espacio habitado como agente relevante para el desenvolvimiento y
aprendizaje para el ser humano.

El espacio no es ni una cosa, hi un sistema de cosas, sino una realidad
relacional: cosas y relaciones. El contenido (la sociedad) no es independiente de
la forma (los objetos geograficos), y cada forma guarda una parte del contenido.
Por ello el espacio es un conjunto de formas conteniendo sociedad en
movimiento, aunque tales formas tienen un papel en la realizacién social (...) el
espacio seria un conjunto de objetos y de relaciones que se realizan sobre tales
objetos: no entre estos necesariamente en tanto un espacio geografico es un
espacio banal. El espacio esta formado por dos componentes que interactian
continuamente: Una configuracion espacial y una dinamica social (Montafiez.
1999, p.60).

Tal conceptualizacion establece el punto de partida para comprender que la influencia
del espacio fisico habitado va mas alla de permitir que determinada accion ocurra: De ahi
gue el espacio no sea jamas neutro, Sino que recoja, en su configuracion de lugar
habitado, signos, simbolos y huellas de la condicion y relaciones sociales de y entre

quienes lo habitan. Desde este enfoque se establecen miradas que comprenden el
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ambiente en una relacidon dialéctica con los sujetos que lo habitan y hacen uso de él

(Guzman y Marambio, 2004).

Se pueden entender los lugares como localizaciones en las que los sujetos poseen
memoria, enriqueciendo, con las indelebles impresiones de su propia nifiez, al sentido
comun de las generaciones futuras. De modo que, el resultado de la interaccién e
interrelacion entre el entorno y la persona es la que otorga sentido e identidad a los
lugares y a las personas. Es un proceso educativo que se retroalimenta y evoluciona, en
la medida que se usa y disfruta el lugar, el cual este contenido por un proceso semiotico
comunicativo establecido como se ha dicho anteriormente por la carga simbolica —
cultural - de los ambientes que se generan en estos espacios fisicos.

El aprendizaje es individual y produce resultados visibles en desempefios
individuales, pero el proceso ocurre naturalmente y se estimula en la interaccion
con otros y en la produccion en colaboracion con otros. Los demas son parte
importante del medio en que se desenvuelve quien aprende y, por ende, de su
aprendizaje permanente. (Ordofiez, 2004, p.8).

Por consiguiente, el espacio habitado se presenta como el medio a través del cual sus
habitantes tienen la posibilidad de formar su identidad y memoria, pues en él se satisfacen
necesidades personales y sociales, al tiempo que se establece una identificacién espacial
y una conexion vivencial. De esta manera, el espacio se constituye como una imagen que
se forma por medio de la percepcion de los sujetos. Asi se crean espacios simbdlicos
compuestos por diferentes modos de vida, aspiraciones y creencias, que logran fortalecer
tanto la identidad personal como social que demarca la pertenencia a un determinado
grupo o espacio con el que se identifican. Consiguientemente, se puede entender que el
espacio fisico escolar es un elemento constitutivo del proceso educativo, donde los
estudiantes interacttan, bajo una serie de condiciones y circunstancias fisicas, humanas,
sociales y culturales propicias para generar experiencias de aprendizaje significativo y
con sentido para si mismo, fundamental para su desenvolvimiento social. Es asi como el
proceso educativo en los espacios fisicos comunes escolares se da cuando hay una

construccion de conocimiento compartido entre estudiantes, de constante reflexion y
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accion, de ir y venir de la teoria a la practica, de ponerse de cara al contexto y la realidad

en la que vive.

De este modo, las interacciones humanas y las instituciones en las que se mueven las
personas vienen caracterizadas, en gran medida por la dimension espacial. Todo
acontecer en la vida acontece desde unas coordenadas espaciales. La persona, a la vez
que va elaborando su nucleo de relaciones, de interacciones, va tejiendo su propia
habitabilidad en un espacio fisico y con él su identidad personal. Es posible exponer que
la experiencia de los estudiantes esta unida a los espacios fisicos escolares en que viven
sus situaciones cotidianas, los espacios fisicos escolares aportan una estructura social,
cultural, fisica y artistica de acogimiento e integracién para los estudiantes con miras al
desarrollo de su identidad, en este sentido el proceso -acto- educativo se da, por tanto,
como resultado de la integracion e interaccion de estudiantes cada uno con su propia
identidad en espacios fisicos-vivenciales, donde deben aprender los significados y
costumbres de su grupo y el contenido simbolico del espacio fisico que habitan
asimilando al mismo tiempo los modelos culturales de su sociedad. Como miembros de
su grupo los estudiantes aprenden tanto los modos de actuar, asi como las formas de

reaccionar ante determinadas situaciones sociales.

Por otra parte, el ser humano no es ese algo que se encuentra al margen del espacio
gue habita. El espacio no es un referente del hombre, no es ni un objeto exterior ni una
vivencia interior. No hay los hombres y ademas espacio (Heidegger, 2000). Los
acontecimientos sociales, los rostros de las personas, las palabras que conforman las
vivencias tienen un lugar que ancla los devenires de los hombres. Es asi como los sujetos
dotan de significados al entorno fisico a través del desarrollo de una “representacién
interna de la organizacion espacial y de los elementos significativos en torno a los cuales
dicha representacion se organiza” (citado en Corraliza, 2000, p. 59). Dicho proceso de
atribucion de significados de los espacios se relaciona activamente con el modo en que
se desarrolla la experiencia vivencial de un territorio y la valoracion personal que el sujeto

hace de él:
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El lugar es esencial para la existencia humana, puesto que éste es el contexto
de la experiencia de la vida cotidiana (...) en vez de las formas y las relaciones
espaciales de la geografia positivista, el espacio constituido por el mosaico de
lugares marcados por la impronta de la intencién humana, de sus valores y de su
memoria (Delgado, 2003, p.107).

Es asi, como el espacio se transforma y resignifica en el lugar al adquirir definicién y
significado en un doble sentido, por un lado, el de posicién en la sociedad, entendido a
partir de los usos y significados simbolicos que se obtienen con base en localizaciones
especificas y, por otro, el de localizacién espacial, que se origina con el vivir en y su
asociacion en el espacio. Es asi como el espacio fisico es un territorio de
significatividades, donde se encuentran diversos tipos de racionalidad social, practicas
sociales, identidades, memoria y, por lo tanto, intencionalidad. De esta forma, el
significado del lugar se puede configurar de acuerdo con la experiencia directa del

espacio habitable, sus caracteristicas fisicas y su grado es asociado con los sujetos.

De esta manera, hablar de significacion invita a reconocer un proceso de implicacion
personal en el espacio, fenémeno que desde la perspectiva de Vidal y Pol (2005) sera
conceptualizado como apropiacion espacial. Desde la perspectiva de la apropiaciéon
espacial, el espacio fisico se comprende como un actor no neutro de la relacién, que
muestra y representa un sistema. El espacio fisico es, pues, identidad, racionalidad social
e historicidad, es un soporte material y simbdlico en donde se entrecruzan los tres ejes
de la temporalidad: presente, pasado y futuro. Este lugar esta lleno de significado como
trabajo colectivo, y desde él se han reconocido las practicas del espacio social (incluidas
las rutinas de la vida diaria), las cuales fungen como mecanismos refrendadores de ese
mundo semidtico. Y a los individuos o grupos como poseedores de recursos capaces de

resignificar el ambiente con significados simbdlicos.
Mediante la apropiacion espacial la persona incorpora el entorno en sus procesos

cognitivos y afectivos, dotandose éste de significado individual y social. De tal forma que

al lugar se considerara clave para entender los patrones que llevan a los practicantes al
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significado de sus actividades, todo esto, mediante afectos, emociones, acciones,
conductas y creencias. Lo que supone un cambio en la representacion infraestructural
del espacio, hacia una comprension de este en tanto lugar o espacio simbdlico (Valera,
1996). En definitiva, un espacio de significado simbdlico para una comunidad puede ser
considerado como factor de continuidad y estabilidad de la subjetividad.

Un espacio simbdlico urbano sera aquel elemento de una determinada
estructura urbana, entendida como una categoria social, que identifica a un
determinado grupo asociado a este entorno, capaz de simbolizar alguna o
algunas de las dimensiones relevantes de esta categoria, y que permite a los
individuos que configuran el grupo percibirse como iguales en tanto en cuanto
se identifican con este espacio asi como diferentes de otros grupos con base al
propio espacio 0 a las dimensiones categoriales simbolizadas por éste. Asi,
determinados espacios pueden tener la propiedad de facilitar procesos de
identificacion social urbana y pueden llegar a ser simbolos de identidad para el

grupo asociado a un determinado entorno urbano (Valera, 1997, p.5).

La apropiacién del entorno fisico por parte de los sujetos es una forma de comprender
la formacion de vinculos con los “lugares”, en donde se ven implicados procesos de
participacion en el propio ambiente. De la misma manera el espacio fisico que se habita
puede ser entendido como aquel lugar donde se lleva a cabo la interaccion entre
individuos. Es un escenario participativo ya que fortalece las relaciones sociales, desde
el uso conveniente de la comunicacion y la apropiacion de los simbolos de una sociedad
especifica, dando de una interpretacion a estos significados en el proceso de
reconstruccién del espacio fisico. Por tanto, el espacio fisico escolar no es solo una
escenografia, también afecta la experiencia de vivir en él y el proceso educativo de un
estudiante. Se concibe, por ende, que habitar un espacio involucra transitar un lugar,
interactuar con él, engendrar una relacion de pertenencia en que, aunque las personas
no estén fisicamente, existan huellas que hablen de su presencia en é€l, de historia, apego
y formacion educativa. El proceso educativo al interior de los espacios fisicos simbolicos
escolares es un acto dinAmico de interaccion entre estudiante, de tal modo que se

interioricen la carga simbdlica (costumbres, valores y normas) compartida de la cultura
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en la que se esta inserto. La socializacion es el proceso educativo formativo gracias al
cual el estudiante aprende a vivir en una sociedad. El estudiante no se inserta
pasivamente en su sociedad, sino que participa activamente en la configuracién de esta.
De ahi que la intervencion educativa deba desarrollar la decision y creatividad del
estudiante. Es asi como el espacio fisico desde una visién epistemoldgica — pedagdgica
debe ser considerado un elemento importante en el proceso de formacién. Autores como

Laorden y Pérez (2002) aducen que:

Entendido desde esta perspectiva, el espacio fisico se convierte en factor
didactico puesto que nos ayuda a definir la situacién de ensefianza-aprendizaje
y nos permite crear un ambiente estimulante para el desarrollo de todas las
capacidades de nuestro alumnado, asi como favorecer la autonomia y motivacion

del equipo de profesores (p.134).

Por otra parte, los espacios, entendidos como interrogantes, demandan a la educacién
gue busque respuestas a su forma de ser, de estar, de manifestarse en los procesos de
aprendizaje, analizandolos en su estado puro, primario, basico, desde esa vertiente
cotidiana que presentan, pues es, a fin de cuentas, desde donde tienen sentido y
encuentran explicacion dentro de los procesos y fendmenos educativos (Garcia 'y Mufioz,
2004). Asi mismo, los cambios culturales que han sufrido las sociedades determinado
por los procesos de modernizacion, donde, la Escuela se ha visto inmersa en un proceso
caracterizado por la accesibilidad a la informacién y la creciente implementacion de la
tecnologia en los procesos de aprendizaje y ensefianza, ha llevado a que los docentes e
investigadores a disefiar estrategias que resignifiquen la espacialidad del proceso
educativo. segun Gonzélez, Urrego y Pineda (2016), un ambiente de aprendizaje es:

Un proceso educativo que busca trascender las estructuras tradicionales de
la enseflanza, adaptarse a los intereses, condiciones y circunstancias sociales
de las y los estudiantes, en él se conciben espacios distintos al aula, proponiendo
cambios en las metodologias de ensefianza y en las dinamicas de trabajo al

interior del salon de clases (p.19).
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El proceso de aprendizaje en el espacio se da mediante actos subjetivos de
captacion interiorizacion y utilizacion de la informacion que el individuo recibe en su
intercambio continuo con el espacio que habita, es un proceso de resignificacion. Mufioz
(2009) también plantea que los espacios poseen cddigos de lectura los cuales describen
los espacios habitados como un sitio organizado, simbdlico y artistico, que le permite
al habitante del espacio desarrollar vinculos con su entorno inmediato; vinculos que
no solo se quedan en mera necesidad, descripciébn o utilizacion del espacio fisico, sino
que son vinculos que apelan a los lazos, significado y valor que los habitantes
manifiestan en relacidon con su entorno inmediato que configura su comportamiento y
pensamiento que desemboca en un proceso -acto- educativo. Procesos educativos que
configuran y determinan la identidad social de individuos y grupos, y que surgen en el
entorno fisico en que se encuentran; convirtiéndose, asi, el espacio fisico en su marco

de referencia.

De otra forma, la abstraccién de la realidad en el campo educativo se da desde la
interpretacion subjetiva - que en si misma, propicia la formacion politica, la formacion
psico social, entre otros- del espacio que se cohabita, en otras palabras, el proceso
educativo se da de manera natural en un espacio especifico habitado, que permite
atender o desatender problematicas propias de la cultura y la sociedad como la

marginalizacion, la exclusion, los imaginarios sociales, los prejuicios, entre otros.

Por ultimo, la resignificacion del espacio desde una naturaleza educativa, es la
respuesta a las visiones reduccionistas del acto de ensefianza que han relegado la
relacion espacio — tiempo al interior de este, es decir, que la relacién de ensefianza y
aprendizaje actualmente ubica a los diferentes actores educativos como individuos
desarticulados e individualistas, que sigue un modelo comunicativo centrado en el emisor,
receptor y el mensaje, dejando de lado el canal o el medio donde se dan estas relaciones,
gue marginaliza, procesos propios de la cultura y de la apropiacion y representacion del

conocimiento (Garcia y Muioz, 2004).
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La incidencia del espacio en el proceso educativo, en su analisis e interpretacion en
el campo de la educacién toman formas cualitativas que nutren el escenario de
ensefianza y aprendizaje, transformando en un inicio y reproduciendo las relaciones
culturales y sociales que se desarrollan al interior de una comunidad. De esta manera, el
proceso educativo, se convierte, en una fiel representacion de ideas, expectativas y
mentalidades de una poblacién y la relacion de la comunidad con el contexto que los
rodea, asi, cada institucion educativa sera el resultado de los procesos intrinsecos que
lleva una sociedad en determinado espacio y tiempo (Martinez, 2016).

2.3.1 El caracter educativo del espacio

El proceso educativo como resignificacion esta orientado por la apropiacion de
espacios vitales de sociabilidad, es decir, que las experiencias y la cotidianidad dadas en
contextos especificos definidas por el binomio tiempo - espacio han sido motivo de
estudio y reflexion, con el fin, de comprender el papel de los ambientes escolares y el
espacio fisico distintos al aula en el desarrollo integral de los individuos, por ejemplo, la
neurodidéctica y disciplinas como el enactivismo — estudio del proceso cognitivo humano
— han comenzado a sugerir una serie de postulados con respecto a la influencia que tiene
el contexto en los procesos cognitivos de los individuos, desde una reaccion natural como
lo es estimulo — accion (Van, 1998), de esta manera el ambiente se ha convertido en un
aliado estratégico no solo para comprender el proceso de ensefianza y aprendizaje, sino
el proceso de adaptabilidad de los sujetos en contextos especificos, y desde alli, formular

estrategias para armonizar y equilibrar la relacién entre el hombre y su entorno.

De este modo, se puede afirmar que los lugares proyectan lo que es el individuo como
sujeto, materializando sus pensamientos y anhelos, hasta, dejar en evidencia aquello que
puede llegar a crear o transformar desde sus habilidades y competencias sociales,
entonces, la escuela es la representacion espacial de la cultura de la sociedad, punto de
inicio de la reflexion investigativa para fomentar acciones concretas que aborden de
manera trasformadora las demandas actuales de las sociedades de la informacion,
funcién que ha sido de manera historica facultada para la educacion en las diferentes

etapas de la civilizacién occidental.

38



Es asi, que la Escuela se convierte en lugar y simbolo de la cultura, que representan
las necesidades, ideas, afanes, deseo y anhelos de las sociedades, situacion que resalta
la importancia del papel de la escuela al interior de estas, es decir que, al interior de los
escenarios escolares y sus respectivos ambientes se crean, reproducen, transforman y
comunican los principios culturales de una comunidad especifica, en su afan por
articularse a una sociedad que busca ser homogenizada — como se ha descrito
anteriormente - por lo tanto, podria definirse el espacio y el ambiente de las instituciones
educativas como un elemento o una herramienta educativa, en cuanto a que, solo es en
el reconocimiento del sujeto con el otro y su ambiente que se consolidan y evaltan de
manera formativa los contenidos programaticos ensefiados en el aula de clase:

Aquello que nos rodea, nos acoge, nos invade, nos configura y permite, a su
vez, que lo decoremos a nuestro entender y parecer, estableciendo un binomio
en el que ambos actores, espacios y personas, se encuentran intrinsecamente
relacionados, facilitando un escenario susceptible de multiples interpretaciones
educativas con base a la interrelacion que se establece entre ellos (Garcia y
Mufioz, 2004, p. 260).

De esa manera, la identificacion de los sujetos como seres espaciales, ha sido un
fendmeno o paradigma que invita a comprender las diferentes posturas educativas y su
incidencia en el proceso de ensefianza, que integren en su accionar las experiencias y
cotidianidades de los estudiantes en primera medida, y la comunidad educativa — en un
segundo momento -, ya que, es alli que la relacién ensefianza - aprendizaje cobra
sentido en los escenarios pedagogicos, posibilitando el estudio de las deficiencias
pedagdgicas tradicionales con respecto al aprendizaje significativo y el desarrollo integral

de los sujetos.

Garcia y Muiioz (2004), sefiala que el discurso del estudio del espacio ha sido el
resultado del analisis reflexivo de las necesidades que exponen en la realidad la sociedad
segun los cambios que presenta esta — casi diariamente, constituida por los avances

técnicos y tecnolégicos en la era de la informacion - , identificando y adecuando el uso
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de los diversos recursos que disponen el contexto, el espacio y el ambiente logrando la
finalidad del proceso educativo, para constituir y abordar las diferentes necesidades y
problematicas de las sociedades. Siguiendo la linea de estos discursos, se puede sefalar
que la apropiacion de espacio se da en la medida en que se lleva a cabo actividades
cotidianas, dichos discursos han generado la articulacion de conceptos propios tales
como el de calidad de vida y desarrollo de aprendizaje, el cual se ve directamente ligado
con la adecuacion de los escenarios y los espacios que ocupan los individuos en relacion
con sus pares, la comunidad y la sociedad:

Ello hace hablar de la naturaleza de los comportamientos que nos orientan,
no tanto a la eleccién de conductas cuanto (...) a la eleccion de entornos para
vivir mejor, o a la eleccién de comportamientos para adaptarnos a los entornos
y hacer mas faciles las practicas y estilos de aprendizajes (Garcia y Mufioz,
2004, p. 261).

2.4 Espacio fisico como agente socializador
A nivel educativo Vygotsky (citado en Flores, 2010) es el autor que profundiza en
los procesos de socializacion como agentes y formas representadas del aprendizaje que
se lleva al interior de la Escuela, sus investigaciones marcaron un nuevo paradigma del
proceso educativo, tanto asi que permitié comprender la influencia que tiene la Escuela
en la sociedad. La primera aproximacion de la definicion de socializacion es la que da

Moreu (1998):

El estado de un sujeto que le permite conocer, comunicarse y tener una
conducta de interaccién con el medio fisico y social, acorde con su sociedad.
Pero también constituye un proceso a través del cual un sujeto adquiere las

pautas socioculturales de su entorno (citada en Flores, 2010, p. 15).

La importancia del espacio fisico como agente socializador, tiene su génesis en la
importancia misma que tiene la Escuela como agente de transmision cultural al interior
de la sociedad, en otras palabras, la orientacion de los procesos de socializacion de un
individuo en sus primero afios de vida es tarea de los Padres de Familia, son ellos, los

gue orientan y les permiten a los sujetos por ejemplo, desarrollar el lenguaje, generar
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procesos comunicativos, generar lazos de identidad, entre otros. En un segundo
momento, y pasados los afios de vida de los sujetos, la tarea socializadora es asumida
por la Escuela, por ende, es esta la responsable de que, tras la formacion inicial generada
por los padres de Familia, sea potenciada y desarrollada para que estos sujetos hagan
parte de la sociedad, y para ello debe simular y propiciar escenarios al interior de la
Escuela de situaciones que exijan a los estudiantes forjar y poner en evidencia sus
habilidades y capacidades como la socializacion. Mediante la socializacion el estudiante
entra en un proceso educativo-formativo en la medida que interioriza normas,

costumbres, valores, que va configurandolo para actuar en un contexto social.

La socializacién dentro de los espacios fisicos escolares es el modo de interaccién
especifica con los otros miembros de la comunidad, en el que los estudiantes aprenden
los modelos culturales de su sociedad, los asimilan y los convierten en sus propias reglas
personales de vida. La socializacion es un:

Proceso que actla de manera activa sobre el agente socializado y el agente
socializador. En este proceso se establecen diversas formas de interaccion que
posibilitan en el individuo la interiorizacion del mundo social y le permiten una
reflexion critica. Al tiempo que este puede proponer alternativas de
transformacion de esa realidad. Es, por tanto, un proceso en el cual el individuo
se transforma en la relacion socializadora, Por tanto, los espacios fisicos
escolares pueden ser un potenciador de las habilidades sociales, reconoce al
joven estudiante en un escenario de subjetividades donde el sujeto en formacion
puede actuar con autonomia y prepararse, sin pretenderlo de forma intencional,
en aspectos de orden politico, econémico, artistico, social, ciudadano, deportivo
y académico, una realidad que, desde lo curricular, reforzaria el proyecto

educativo de la formacion integral. (Alzate y Ortiz, 2018, p.192).

De tal manera que la socializacion, implica la relacion con otros, la puesta en escena
de un lenguaje comun, la aceptacién o el rechazo de convenciones ligadas a la
experiencia de cada estudiante de la institucion educativa. Lo anterior, puede derivar en
aprendizajes significativos que se reproducen en distintos circulos sociales donde se

desenvuelve o se desenvolvera los estudiantes.
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Asimismo, se entiende por socializacion el proceso mediante el cual se explican los
distintos tipos de acceso, integracién y persistencia de un sujeto en un grupo social, tanto
en términos de captar las caracteristicas de su grupo y de los que lo componen, como la
interiorizacion y dominio de las normas, formas de expresion y modos de comunicacion.
Por lo anterior, podemos constatar que el proceso de socializacion se desarrolla de forma
conjunta e interactiva con el propio desarrollo cognitivo del individuo, sin olvidar que la
socializacion no se da en el vacio, pues los sujetos se encuentran inmersos en un entorno
cultural que marca las pautas de manera adecuada para lograr el ajuste social. No cabe
duda de los conceptos de educacion y socializacion van juntos de modo que cuando
hablamos de socializaciéon nos estamos refiriendo a un proceso de educacion que
posibilita la adaptacion y el desarrollo de los estudiantes en un determinado espacio fisico

socializador.

Aunando a lo expuesto por Vygotsky, y para finalizar, es este autor el que determina
el aprendizaje con relacién a los fendbmenos socio culturales, dichos fenémenos, de
manera consecuente se dan en un espacio fisico determinado — la Escuela -, de tal
manera, que el aprendizaje se concibe y deberia hacer asi, como aquel proceso que
permite el desarrollo del hombre (Florez, 2009). Partiendo de esta vision general del
aprendizaje, el proceso 0 acto educativo se convierte en la proyeccion misma de las
necesidades sociales, culturales, psicolégicas, comunicativas, entre otras de la relacion
existente entre el hombre y su entorno, la cual debe dar parte a los procesos histéricos
generados por el hombre para abordar las problematicas que cada una de estas
necesidades plantean, y asi orientar dicho acto. Es entonces el espacio fisico de la
Escuela una representacion misma de los modelos culturales establecidos es alli donde
la cultura, las costumbres, las capacidades son desarrolladas y puesta en la realidad
como herramientas para aportar y resolver las necesidades especificas de una

comunidad y a nivel general de la sociedad.

Segun los matices que presenta el efecto socializador de los escenarios educativos,
principalmente del generado del patio del flautista cuya composicion artistica configura

una serie de dinamicas especificas con respecto a la interaccion entre pares, se hace
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necesario traer a colacion a Lev Vygotsky; padre de la socializacion como principio de la

interiorizacion, y de la educacion mediada por pares.

Lev Vygotsky asegura que el desarrollo de los humanos Unicamente puede ser
explicado en términos de interaccion social. El desarrollo consiste en la interiorizacion de
instrumentos culturales (como el lenguaje), que inicialmente no nos pertenecen, sino que
pertenecen al grupo humano en el cual nacemos. Ese grupo nos transmiten estos
productos culturales a través de la interaccion social. El “Otro”, pues, toma un papel

preponderante en la teoria de Vygotsky.

El sujeto esta inmerso en relaciones sociales e historicas, dentro de las cuales se
desarrollan su consciencia y sus comportamientos; como un sujeto de interaccion entre
su contexto cultural e individual; en fin, como un sujeto activo, en quien la vida social y
las condiciones historicas de existencia se replican, se hacen cada vez mas conscientes,

para lograr una transformacion e interiorizacion de cada experiencia.

El razonar juntos, el mirar como se ejecuta y resuelve una tarea, es una estrategia
de avance, que implica asumir funciones consideradas sociales y se revelan como
producto de intercambios comunicativos y de interaccion. Bien lo enuncia Vygotsky
cuando afirma que

[...] en el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces, primero
a nivel social, y mas tarde a nivel individual; primero entre personas y después
en el interior del propio nifio. Todas las funciones superiores se originan como

relaciones entre seres humanos (1988, p. 94).

Una critica de Vygotsky a la educacién escolar sefiala que la escuela no ensefa
siempre sistemas de conocimientos, sino que agobia a los alumnos con hechos aislados
y carentes de sentido; los contenidos escolares son huecos semanticamente y, muy a
menudo, no existen en la escuela interacciones sociales capaces de construir los distintos
saberes. Nada como la socializacion para llegar a esa profundizaciéon, pues, de nuevo
con Vygotsky, “Mediar con el contexto sociocultural del sujeto, es mediar hacia la

interiorizacion significativa” (1982, p. 281).
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Es a partir del trabajo en equipo, entre pares, que se socializan los conocimientos, y
es con la socializacion que se agudizan las habilidades de escucha, de argumentacion,
de reconocimiento de las funciones del lenguaje y los efectos en la comprension, en el
reconocimiento del otro. De hecho, “el significado de la palabra crece en la consciencia:
la palabra, al crecer en la consciencia, modifica todas las relaciones y todos los procesos”
(Vygotsky, 1982, 104). El otro ve lo que uno mismo no ha visto y uno ve lo que para el
otro es indiferente. Ese cruce de miradas transforma relaciones, procesos de recepcién

y de produccion.

2.4.1 La estructura simbdlica de la comunicacion al interior del proceso de
formacion educativa.

Aunque, no es menester de la presente investigacion desarrollar a profundidad la
comunicacién y evaluar epistemoldgicamente sus efectos y su naturaleza, si resulta
necesario identificar la relacién que tiene esta categoria con el espacio fisico de la
Escuela. De una manera empirica se podria afirmar que la interpretacion y
reinterpretacion de la realidad se da bajo un proceso comunicativo al interior del acto o
proceso educativo. Desde una vision filoséfica y holistica Salinas y Ramirez (2013)
afirman que el espacio fisico es un elemento fundamental en el proceso comunicativo, ya
gue es alli, donde cotidianamente se desarrollan las actividades humanas, configurando

asi el atributo funcional de la espacialidad.

Por su parte Habermas (1981), sefiala que son diversos los campos donde se ve
inmersa la comunicacién — teoria critica de la comunicacion —, es este autor quien
considera que la incidencia del lenguaje y la comunicacion regula y condiciona en si las
experiencias de los sujetos y la propia construccion de la cotidianidad, llegando a firmar
gue es desde alli que se manifiesta el poder y el control politico. Aunando en lo anterior,
es preciso afirmar que la relacidén entre el espacio fisico de la Escuela y la comunicacion
es cada vez mas estrecha, ya que desde alli se construye la cultura e identidad de los

sujetos y las instituciones a nivel general.

En este sentido la Escuela se puede conceptualizar como un escenario 0 espacio

publico, ya que como se ha nombrado anteriormente es al interior de esta que se orienta
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y fortalece procesos como la sociabilidad, Rendon (2010), citado en (Ulloa, 2017), aduce
qgue: “la escuela es importante como espacio de transmision de valores, formacion para
la ciudadania y lugar publico institucionalizado en el que se debiera aprender a vivir en
democracia” (p.15).

La comunicacion como una expresion propia de la cultura popular, denotada asi por la
funcibn misma de reproducir y transmitir generacionalmente tradiciones, habitos vy
costumbres, que al ser trascrita se encripta y se reproducen de manera técnica y formal,
lo que deja de un lado mdltiples elementos que ayudan a comprender las dinamicas
culturales de una comunidad (Colombres, 2007), es asi que la expresion oral permite
compartir, reagrupar y representar elementos que dificilmente pueden ser materializados
de manera escrita. De alli radica la importancia de la oralidad al interior de la escuela:

Lo que ocurre en el universo simbolico no es mas que una traduccion al
imaginario de determinados hechos, que no seran los mismos que los que
narra el simbolo, pues este siempre disfraza, traspone. Los mitos, en tanto
fundamentos de la cultura, son la condensacion histérica de una verdad,
paradigmas a los que debe someterse todo aquello que busque un significado
(Colombres, 1997, p. 17).

Ya descrito la importancia de la comunicacion en los espacios de socializacion al
interior del proceso educativo en espacios no formales, o al menos no contenidos en la
estructura formal o curricular de la relacién de ensefianza y aprendizaje, cabe resaltar,
que una de las principales caracteristicas de este elemento simbdlico es la de portar la
realidad tal cual se presenta a los estudiantes, que no da cabida a tecnificacion de los
simbolos, los cuales hablan por si mismo de una representacion social de los individuos,
dichas dinamicas en espacios abiertos, se libran de los limites sistémicos que rodean la
labor docente. Por su parte Rios y Rosa (2007) ven en los espacios de socializacion
abiertos y en la oralidad un potencial pedago6gico que reafirme y resignifique la cultura de
la comunidad educativa y de la sociedad en general, si se aborda como objeto de
investigacion y como un espacio — oportunidad para desarrollar al individuo desde el

aprendizaje significativo, al ser una capacidad innata de los individuos -:

45



Entonces, se concibe el uso oral de la lengua como una capacidad innata,
por cuanto el habla actia como una herramienta para interactuar, realizar
consignas, dar cuenta de saberes, llamar la atencién, felicitar e, incluso, para
divertir o servir como elemento estético, que se fortalece de manera natural en

las interacciones cotidianas (Rios y Rosa, 2007, p. 26).

La comunicacion, es tan importante en la cultura académica de las instituciones, que
una adecuada interaccion en los espacios abiertos de socializacibn o en la
implementacion en la pedagogia del espacio, permite al estudiante resignificar la vision
gue tiene del mundo y su realidad:

En la etapa de la comunicacién gestual existe ya representacion de los
objetos y las situaciones, es decir, se sitla a través del gesto la referencia de
la comunicacién y los contenidos de esta. En la comunicacion linglistica
elemental surge la palabra, que al sustituir la presencia de los objetos (al
referirse a ellos), hace evolucionar el pensamiento a través de la construccion
de nociones y conceptos de la realidad. Finalmente, en la comunicacion
discursiva se construye el sentido de la realidad y del hombre a través de los
procesos de construccion de la significacion en una lengua dada (Rios y Rosa,
2007, p. 27).

Por ultimo, Tuson (2005), sugiere, que el lenguaje comunicativo en los espacios
fisicos de construccion cultural puede sustancialmente reducir las brechas e imaginarios
sociales, que dejen en evidencia el pensamiento critico y reflexivo, lo que fortalecera -al
menos a nivel tedrico — la accion docente, la flexibilizacion curricular, y, ante todo la
apropiacion del conocimiento en aras a transformar dindmicas sociales deslegitimadoras.
Es asi como se presenta una relacion existente entre el lenguaje verbal y no verbal, que
para el presente caso es el lenguaje del espacio fisco escolar representado por el patio
del flautista. Entonces asumir la semidtica de los espacios fisicos habitados, es un estudio
gue permite comprender en si los procesos comunicativos que se llevan en el espacio de
estudio. Para ello es necesario plantear a grosso modo y de manera sintética la dicotomia

establecida por Saussure (1894), la cual indica que la lengua es un conjunto sistematico
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de convenciones y el habla es la configuracion individual de dicho sistema, asi la lengua

existe en la masa hablante, en otras palabras, la lengua es el producto y el instrumento

del habla. Autores como Eco (1986), sefialan que la semidtica es el estudio de los

sistemas culturales desde los simbolos, es asi como se relaciona el habla con el uso de
la lengua, podria afirmarse que en los espacios fisicos habitados:

El lenguaje arquitecténico en el sentido de que la estructura fisica como

mensaje se puede referir a otro, vale decir, a un mensaje que vaya mas alla de

la funcionalidad de uso que normalmente involucra su mensaje. Ademas, y

extrapolando lo anterior, la arquitectura seria un metalenguaje, entendido éste

como un lenguaje que sirve para explicar otro, puesto que el signo arquitecténico

comunica mas all4 de la funcionalidad (citado en Arias, 2013, p. 57)

2.4.1 Habilidades sociales

Como se ha dicho anteriormente, ciertos espacios fisicos y sus respectivos ambientes
propician habilidades, capacidades y competencias como la sociabilidad, de esta forma
es necesario resaltar la importancia de aquellos espacios generados al interior de la
Escuela, pero que no necesariamente estan disefiados con fines académicos, que en sus
diversas formas son fundamentales en la formacién significativa e integral del ser, como

es el caso de las habilidades sociales.

La importancia de las habilidades sociales, en palabras de Vigotsky (1978) citado en
Alzate et al., (2018), son herramientas en el desarrollo de funciones superiores, es decir
gue solo se encuentran el ser humano, por ende, estas habilidades transitan en la
comprension del lenguaje y los simbolos de diversas realidades en un mismo contexto.
Si se realiza el analisis del espacio- ambiente, con el desarrollo de habilidades sociales,
es evidente que estos potencian una serie de capacidades como lo son el de la
adaptabilidad, la comunicacion asertiva, y otra serie de aprendizajes implicitos,
desarrollados de manera autbnoma desde la ladica a nivel pedagdégico, que determinan
la adecuada articulacién de los sujetos en su adultez a las dindmicas propias de las
comunidades al interior de la sociedad. Por ello, Alzate et al., (2018) afirma que los

individuos que hacen parte del acto educativo deben:
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Ser abiertos a nuevas formas de vivir y hacer las cosas con autonomia,
aprovechando la experiencia propia y la de los demas, pero con respeto hacia
la diferencia; experiencia que se da por las interacciones y las habilidades
sociales que los educandos tienen en el contexto de accién (p. 193).

Resaltando la importancia de este tipo de ambientes que ocurren el proceso de
ensefianza y aprendizaje, y que, no se encuentran mediados por un curriculo y el aula de
clase, son diferentes las posturas de los investigadores que aportan en el desarrollo de
este tipo de procesos, por un lado, Mesa (2012), afirma que las habilidades sociales,
nutren y activan a los individuos al interior de la sociedad, Alberti (1978), relaciona estas
habilidades con conductas, que permiten la autodeterminacion, la autorregulacion, la
autorrealizacién, y ante todo una adecuada adaptabilidad, desde el respeto a si mismo,

el otro y su entorno (citados en Alzate et al., 2018).

2.4.2 El espacio fisico como generador de Habilidades Sociales
Partiendo de la nocién de Escuela como espacio fisico, es necesario resaltar las
interacciones que se dan al interior de esta, es alli donde los estudiantes y docentes
participan y se relacionan en un buen lapsus de tiempo. Es preciso entonces mencionar
que las sociedades modernas han permitido y fomentado tanto la humanizaciéon del
hombre, que, por ejemplo, la Escuela esta llamada a ser un espacio que permita el
desarrollo integral de los sujetos mediados por el acto educativo. De este modo al
referirse a la formacién de habilidades sociales, es necesario traer a colacion algunos
principios juridicos que acobijan la existencia de los individuos como eje del acto
educativo. Principios como la participacion, la diversidad, la inclusion, la democratizacion,
el pluralismo, entre otros, son pilares fundamentales en el desarrollo educativo de los
estudiantes y al mismo tiempo se convierte de manera empirica en elementos practicos
gue hacen parte de la categoria de habilidades sociales. De manera trasversal el
desarrollo de las habilidades sociales es motivada y propuesta para abordarse desde los

procesos de convivencia que experimenta la comunidad educativa:
El tema de la competencia social en infancia y adolescencia ha recibido una

marcada atencion en los Ultimos afios y este interés dio lugar a la constatacion
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de la importancia de las habilidades sociales en el desarrollo infantil y en el
posterior funcionamiento psicolégico, académico y social (Lopez y Guaimaro,
2014, p.62).

De esta forma hablar de habilidades sociales, invita abordar su antagénico es decir los
conflictos y situaciones que experimentan los jovenes en su cotidianidad desde la
interaccion que se dan en dichos espacios, es asi que solo desde la identificacion de los
espacios fisico de la Escuela se da cabida a las habilidades sociales requerida para
convivir, y asi mismo de aquellas situaciones que precisan una atencion oportuna por
parte del docente desde el acto educativo en la resolucion de problemas y la minimizacion

de los conflictos.

A modo de conclusion, las habilidades sociales, pueden ser comprendida, como
aguellas herramientas e instrumentos otorgados desde el acto educativo que propician
una adecuada convivencia y resolucién de conflictos, estos ultimo solo pueden ser
evidenciado en un espacio fisico, y con respecto a las habilidades sociales y estas solo
pueden abordarse al tener en cuenta las interacciones de los estudiantes en un contexto

especifico.

2.4.3 Recreo tiempo de socializacion

Como se ha dicho anteriormente, ciertos espacios y sus respectivos ambientes
propician habilidades, capacidades y competencias como la sociabilidad, de esta forma
es necesario resaltar la importancia de aquellos espacios generados al interior de la
Escuela, pero que no necesariamente estan disefiados con fines académicos, que en sus
diversas formas son fundamentales en la formacion significativa e integral del ser. De
este modo, se concibe el recreo como uno de estos espacios que permite genera vinculos
psico - afectivos y relaciones intersubjetivas que fomentan las habilidades sociales, las

cuales sustentan la presente investigacion.

La importancia de las habilidades sociales, en palabras de Vigotsky (1978) citado en
Alzate et al., (2018), son herramientas en el desarrollo de funciones superiores, es decir

gue solo se encuentran en el ser humano, por ende, estas habilidades transitan en la
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comprension del lenguaje y los simbolos de diversas realidades en un mismo contexto.
Si se realiza el andlisis del espacio- ambiente, con el desarrollo de habilidades sociales,
es evidente que estos potencian una serie de capacidades como lo son el de la
adaptabilidad, la comunicacion asertiva, y otra serie de aprendizajes implicitos,
desarrollados de manera autonoma desde la ludica a nivel pedagdgico mediada por la
autonomia de los estudiantes, que determinan la adecuada articulacion de los sujetos en
su adultez a las dinamicas propias de las comunidades al interior de la sociedad. Por ello,
Alzate et al., (2018) afirma que los individuos que hacen parte del acto educativo deben:
Ser abiertos a nuevas formas de vivir y hacer las cosas con autonomia,
aprovechando la experiencia propia y la de los demas, pero con respeto hacia
la diferencia; experiencia que se da por las interacciones y las habilidades
sociales que los educandos tienen en el contexto de accion (p. 193).

Resaltando la importancia de este tipo de ambientes que ocurren el proceso de
ensefianza y aprendizaje, y que, no se encuentran mediados por un curriculo y el aula de
clase, son diferentes las posturas de los investigadores que aportan en el desarrollo de
este tipo de procesos, por un lado, Mesa (2012), afirma que las habilidades sociales,
nutren y activan a los individuos al interior de la sociedad, Alberti (1978), relaciona estas
habilidades con conductas, que permiten la autodeterminacioén, la autorregulacion, la
autorrealizacién, y ante todo una adecuada adaptabilidad, desde el respeto a si mismo,

el otro y su entorno (citados en Alzate et al., 2018).

Entonces, comprender el espacio vivido — sagrado (participacion), al interior de la
escuela en espacios no formales, orienta la vision formadora en un escenarios especifico
como lo es el recreo, como el escenario propicio para desarrollar y proyectar la identidad
de los sujetos, ya que como se ha expuesto anteriormente no se esta en un espacio, se
habita en uno de estos; los estudiantes desde la identificacion del simbolo, reconocen en
este tipo de espacios aquello que les agrada o no, materializada por la corporalidad y la
oralidad, asi la mision de las instituciones educativas de manera directa en estos espacios
propician un proceso de formacion en el desarrollo de habilidades sociales propias de la
comunicacion, la participacion, el lenguaje, que configuren la forma como estos habitan

al interior de la Escuela, que por un lado reproduce los comportamientos requeridos a
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nivel social para lograr una adecuada adaptacion y la forma de interactuar con los demas
en un modelo escala de la sociedad como lo es la Escuela, en palabras de Alzate et al,
(2018): “se ha considerado que también es el recreo un espacio/territorio vital para
adquirirlas y potenciarlas a lo largo de toda vida escolar” (p. 191).

Es asi, que el poder ejercido por las instituciones educativas, les propone un reto
comun en los procesos bio — politicos (siguiendo lo sugerido por Foucautl (2001), y la
descripciones de las relaciones de poder -, adecuar espacios de participacion de los
actores que inciden en el proceso educativo al interior de lo formal que complementen la
formacion requerida por las diversas atmosferas o dispositivos del poder, y que no son
por su parte una tarea estricta de las diversas disciplinas, es decir que se convierte en
una tarea estricta de la vision investigativa del docente y de lo que experimente
cotidianamente el estudiante con respecto al aprendizaje, a las relaciones sociales, en
pocas palabras en la forma como viva su existencia y su habitar. Es asi, que el recreo se
define como un:

espacio/tiempo en el que se considera que se fomenta la diversidad y la
libertad de actuar, de ser y de estar (habitar) de los estudiantes con una
intencionalidad diferente a la que se vive durante las interacciones que son

propias del salon de clase (Alzate et al, 2018, p. 191)

Ahora bien, ¢como se puede sugerir una interpretacién de lo que ocurre en el recreo
como escenario formativo?, ya habiendo establecido como eje de la formacion dos
principios fundamentales, como lo son la comunicacion y la participacion, es necesario
abordar desde una Optica simbdlica la configuracion geo referencial, es decir el espacio
habitado; la estructura del simbolo (recreo), promueve la interpretacion y la formacién
subjetiva de lo que es la vida en sociedad, la objetivacion de dicha realidad, no es nada
mas que el hecho de propiciar y generar las habilidades requeridas por aquella sociedad,
en otras palabras el recreo permite a los estudiantes mediar entre su subjetividad y la
objetividad dispuesta por el dispositivo educativo para convivir en ciertos espacios de

manera adecuada con otros sujetos, mediada por la libertad.
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En el contexto educativo, lo anterior esta delimitado por lo que es conocido como el
curriculum oculto, que a groso modo son las representaciones del proceso formativo que
experimentan los estudiantes de manera intrinseca, es asi, que el recreo no solo es un
espacio, es un elemento pedagdgico y educativo, cuya estructura es fortalecer lo que
ocurre en el aula de clase, si el docente y la comunidad educativa interioriza dicha
naturaleza, posiblemente los resultados permitan re configurar las relaciones y
habilidades sociales de los estudiantes, permitiéndoles consolidar una nueva cultura
educativa donde la identidad y la libertad sean los principios rectores de la formacion
educativa, y asi mismo la apropiacién de todo el dispositivo educativo sea un foco de
conocimiento pero también de capacidades, que les permita a estos estudiantes asi sea
desde escenarios a menor escala — como lo es el recreo — transformar o mejorar sus

experiencias cotidianas desde su ser dirigidas a sus entornos y escenarios especificos.

Asi, Pavia (1992), concibe el recreo como un elementos pedagoégico y hermenéutico,
donde se puede forjar y comprender a los estudiantes, y a nivel general a los sujetos
COmo seres cuya naturaleza es organizarse, generar colectivos, comunicarse, entre otros,
en si es un reflejo del ser desde la proyeccion simbdlica presentadas en las interacciones
gue experimentan estos. Al igual, el componente teérico de lo que vivencian los
estudiantes en un espacio como el recreo con respecto al proceso de formacion de
habilidades sociales al presentarse en muchas ocasiones desde un curriculo oculto, es
una tarea propia de los docentes y la gestibn administrativa de las instituciones
educativas, ya que, solo es desde la investigacion y la observacién, que puede dilucidarse

la importancia formativa de estos escenarios.

Para finalizar y concluir, es en el recreo escolar que los estudiantes interactian entre
si, se comunican y construyen su identidad de forma autonoma y libre — claramente
mediada desde una intencionalidad pedagdgica, representada por la configuracion
espacial de la institucion — la reproduccion del lenguaje y las manifestaciones bio —
politicas de los seres humanos, dichos procesos de interaccion son limitados al interior
del aula de clase, debido muchas veces, por la rigidez del curriculo, la practica docente,
y a nivel macro, por los estandares y protocolos que dirigen el dispositivo educativo al

interior de una sociedad como la actual que busca la homogenizacién — globalizacion de
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la economia del conocimiento, lo que en si representa la potencialidad del recreo como
agente y actor socializador. En palabras de Piaget (1998):

En todos los medios los individuos se informan, colaboran, discuten, se oponen,

etc., y este constante intercambio individual interviene durante todo el desarrollo

segun un proceso de socializacion que interesa tanto a la vida social de los nifios

entre si como a sus relaciones con los mayores o adultos de toda edad (p.52).
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Capitulo 3. Aplicacién metodoldgica

“Para empezar, planteamos la proposicién: la fenomenologia
pura es la ciencia de la vivencia de la conciencia dirigida
intencionalmente por mis experiencias”.

Edmund Husserl

“El lenguaje es aquella realidad intermedia (espejo e
imagen) entre ser y mundo y aparece como la verdadera
dimension de la realidad que posibilita que exista el mundo y
de que éste se manifieste en su significado al

hombre como mundo o totalidad ordenada de significaciones
en interaccion dialéctica”

Hans-Georg Gadamer

3.1. Ajuste a metodologia a situacion actual de distanciamiento fisico a causa del
covid-19

Antes de exponer la metodologia, es menester clarificar los ajustes presentados a nivel
metodologico por causa del covid-19. El distanciamiento fisico es una de las
recomendaciones que se ha hecho para evitar la proliferacion del virus covid-19, hecho
gue de alguna manera afecta la recoleccidn de informacion del fenébmeno estudiado, sin
embargo es importante sefialar que con relacidon a la recolecciéon de la informacion por
medio de la observacion se realiz6 durante los meses de enero, febrero y marzo del 2020
antes que iniciara la cuarentena, pues tal observacién fue lo que motivo la investigacion
como ya quedd estipulado en el capitulo uno. Con relacion a las entrevistas fue aplicada
a seis (6) estudiantes de media técnica que han venido haciendo su bachillerato los
ualtimos tres (3) aflos inmediatamente anteriores en la institucion educativa. La encuesta
por su parte fue aplicada a los cuarenta y nueve (49) estudiante de la poblacién
investigada. Tanto la entrevista como la encuesta fueron realizadas por medios virtuales

utilizando las multiples herramientas digitales, entre las cuales se destacan:

e Apps para gestion de tareas y equipos (como Google Calendar, Slack, Trello).
e Aplicaciones para hacer reuniones y videollamadas (como Skype, Hangouts o
Zoom).
e Ofimatica en la nube (como Microsoft Office o Google Drive).
Todos estos programas y aplicaciones ayudaron a mantener el trabajo investigativo, de

una manera mas flexible, pero manteniendo el contacto con los miembros del grupo focal.
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3.2. Hipotesis de la investigacion.

Basados en un método fenomenoldgico-hermenéutico se definio como finalidad
comprobar el alcance y las posibilidades reales que pueden tener en un espacio concreto,
el patio del flautista de la I.E. Rodrigo Arenas Betancur, en los procesos de educacion y
socializacion. La hipdtesis de partida es analizar a partir de una descripcion
fenomenoldgica-hermenéutica si en el patio central comun escolar del flautista de
la Institucion Educativa, en el que se producen algunos de los procesos vitales de
los estudiantes que alli conviven, se desarrollan procesos Educativos de
socializacién, comunicacionales y relacionales que den cuenta de la influencia del
espacio en los procesos de formacion educativa. De manera que cuyo conocimiento
y analisis podria proporcionar una optimizacién de los procesos educativos que ahi se
desarrollan. El patio, desde esta Optica, no es solo un medio fisico, como ha quedado
expuesto y argumentado en el capitulo dos (Marco conceptual), sino, que es un escenario

para fomentar sus conductas, siendo un agente activo en el proceso social y educativo.

3.3 Hacia una metodologia fenomenolégica-hermenéutica
La presente experiencia investigativa ha tenido la pretension de ser enfocada desde la
metodologia fenomenoldgica-hermenéutica, que tiene como eje tematico de interés el
estudio de los significados y acciones humanas. Sus caracteristicas se basan en la teoria
de la interpretacion de la significatividad de las experiencias humanas. El propoésito de la
presente investigacion fue describir y explicar el proceso -acto- educativo teniendo en
cuenta la relacién con la realidad, el significado humano, la percepcion, la interaccion y
acciones sociales en un espacio fisico determinado. Como lo sefiala Guillen (2009), quien
relaciona la fenomenologia-hermenéutica con el escenario educativo cuando afirma que:
La fenomenologia en educacién, no es simplemente un “enfoque” del estudio
de la pedagogia, no se limita a ofrecer simples descripciones o explicaciones
alternativas de los fenédmenos educacionales, sino que las ciencias humanas
apuestan a recuperar de forma reflexiva las bases que, en un sentido profundo,
proporcionan la posibilidad de nuestras preocupaciones pedagogicas con los

estudiantes (...) las experiencias, recopiladas por la fenomenologia y luego
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plasmadas en descripciones, seran eficaces para analizar los aspectos
pedagogicos en la cual el educador debe interesarse a profundidad por los
acontecimientos que ocurren en el espacio escolar y optimizar la practica
pedagdgica. En tal sentido, la fenomenologia nace de la realidad educativa,
desde la observacion se describe lo esencial de la experiencia, tanto externa e

internamente (p. 206).

Dentro de este la metodologia fenomenoldgico-hermenéutico predomina el enfoque
cualitativo, asi como los instrumentos o técnicas que se elaboraron. El disefio
metodoldgico de la investigacion fue elaborado para desarrollarlo en el lugar donde se
vivencia cotidianamente el fenémeno en estudio, que para este caso ha sido la IE Rodrigo
Arenas Betancur y para ser mas especifico el espacio fisico del patio del flautista. De
igual manera, se pretende utilizar elementos exploratorio, descriptivo e inductivo, dando
énfasis a la reciproca dindmica de interacciones humanas con el espacio que el sujeto
habita. El enfoque investigativo intenta girar en torno a una concepcion inductiva,

orientada al proceso educativo, por lo que el mismo pretende ser cualitativo.

Asi, el objetivo de la investigacion, su naturaleza y caracteristica la ubica en un enfoque
cualitativo, ya que se reflexiona sobre la influencia del espacio en los procesos de
formacién en un lugar especifico. Ademas se sitla dentro del paradigma critico - social,
resignificando la cotidianidad y la experiencia formativa presentes al interior de la
Instituciéon Educativa y su arquitectura, es por ello, que desde la interpretacién de la
subjetividad y vivencias que se dan en el patio del flautista, determina en si la naturaleza
cualitativa de la investigacion, ya que, “se enfoca en comprender los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en

relacion con su contexto” (Hernandez et al., 2010, p. 358).

De esta manera, al buscar identificar aquellos elementos comunicativos, y, que en si
mismo representan el analisis de la interaccion entre estudiantes — simbolo y espacio,
solo puede ser abordado desde una adecuada categorizacién cualitativa de estas

variables, es decir, la informacion obtenida a nivel exploratoria, describe en si las
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relaciones que se instauran entre el investigador y las experiencias, costumbres, en si
cotidianidades de los sujetos — en este caso los estudiantes, en el ambiente natural donde
se presenta el fenbmeno — patio del flautista — comprendiendo la perspectiva de los
participantes — estudiantes - (Hernandez, et al, 2010).

Desde la formulacion de la pregunta orientadora de la investigacion: ¢Cual es el
caracter educativo del espacio fisico escolar en los procesos de socializacion que
desarrollan los estudiantes de la media técnica en el patio del flautista de la Institucién
educativa Rodrigo Arenas Betancur? Se estructura la naturaleza metodolégica de la
investigacion, es decir, solo desde las interpretaciones objetivas del investigador —
docente — de las relaciones inter — intra personales, procesos educativos, comunicativas
y simbdlicas que se dan en el espacio fisico del patio del flautista, se permite resignificar
el proceso educativo de formacién en ciertos espacios propio de la Institucién Educativa,
gue no son en si espacios de formacion académica, de este modo, Hernandez, et al
(2010), sefalan que la investigacion cualitativa se selecciona cuando el propoésito es
examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los fenémenos que los

rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados.

Ahora bien, exponer el tipo de investigacion cualitativo, invita a comprender los
estudiantes no desde la individualidad, por el contrario, Herndndez, et al, (2010) sefiala
gue este tipo de investigaciones, solo resultan fructiferas, si, se comprende la relacién de

los sujetos con su entorno, mas desde un analisis empirico que desde un analisis tedrico.

Por ultimo, el papel del investigador — docente — en el estudio cualitativo depende de
la forma como esté interprete la subjetividad de los participantes en la investigacion —
estudiantes — es decir, la investigacion cualitativa no permite manipular las categorias o
variables subyacentes — a diferencia de la investigacion cuantitativa -, ya que su objetivo
en si es develar el comportamiento humano en escenarios especificos con relacion a un
fendmeno, para el presente caso busca develar el proceso -acto educativo- a partir de la

socializacion y la interaccion de los estudiantes, relacionadas directamente con procesos
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de fortalecimiento de capacidades en un espacio fisico especifico de la institucion

educativa.

3.3.1 Los aportes del método Fenomenoldgico a la investigacion.

Desde el método fenomenoldgico se busca comprender las interacciones sociales con
contenido educativo desde el propio marco de referencia de quién o quiénes actiian con
el espacio fisico que habitan, que para esta investigacion fue el escolar, dicho de otra
manera, el método fenomenoldgico, por medio de la descripcion, permite aproximarse
al mundo de la vida de los estudiantes y develar la esencia del significado que estos

actores le otorgan a las praxis educativas en un espacio determinado.

Ya abordada la naturaleza cualitativa de la investigacion, es necesario definir la
estrategia que este paradigma plantea desde la misma disposicion teérica y empirica. De
este modo y relacionado lo anterior con lo descrito por Creswell (2009) consolida la
investigacion de caracter fenomenoldgica, ya que busca que el investigador — docente —
identifiqgue las experiencias de los estudiantes en torno al lenguaje simbdlico de los
espacios fisicos y la multiplicidad de relaciones que se dan en este, en aras a potenciar
los procesos de formacion y educaciéon, de modo que, la fenomenologia como método es
suficiente para comprender y explicar las vivencias y experiencias de los jovenes que
habitan un espacio, estas experiencias determinan su propio norte, es decir, configuran
el sentido y el concepto que tienen de la vida en comunidad, de los procesos de
sociabilidad, adaptabilidad y hasta resiliencia -su significatividad-. Al aplicar este se tiene
como finalidad caracterizar la estructura esencial, no variante (o la esencia) o el
significado central que subyace a la experiencia de un grupo de sujetos en un espacio
fisico habitado, alli, donde las experiencias intencionales contienen tanto la apariencia

exterior como la interior basada en la memoria, la imagen y el significado.

El paradigma fenomenoldgico concibe al mundo como inacabado, en constante
construccion en la medida en que los sujetos que lo viven son capaces de modificarlo y
dotarlos de significado, sin embargo, no es posible estudiar un fendbmeno de manera

objetiva, al estilo de las ciencias naturales, debido a que, por una parte, el investigador
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interactda con lo estudiado y por otra, porque los sujetos que viven los fenbmenos son
quienes lo dotan de sentido:

Los estudios con esta metodologia -fenomenolédgicos- ponen especial énfasis
en la valoracion de lo subjetivo y la vivencia y en la interaccidn entre sujetos de
la investigacion; privilegian lo local; lo cotidiano y lo cultural para comprender la
I6gica y el significado que tienen los procesos sociales para los propios actores,
gue son quienes viven y producen la realidad sociocultural. Su perspectiva
holistica le plantea al investigador valorar los escenarios, las personas, los
contextos, los grupos y las organizaciones como un todo no reducible a variables.
Las personas son estudiadas en el contexto de su pasado y en el de las
situaciones actuales, entendiendo que el presente contiene en germinacion

aspectos del futuro (Galeano. 2014, pp. 20-21).

De modo que, desde este paradigma no es posible examinar o estudiar un fenémeno
social sin admitir que esta anclado en el significado que le dan quienes lo viven, el
significado resultante es en si mismo un cumulo de unidades de sentido, que son
extraidas de la experiencia o vivencia de la persona. La investigacion de corte
fenomenoldgico no se queda en una simple descripcidon de estas, sino que las expresa
en una interpretacion, en efecto el método fenomenoldgico se basa en la comprension
del significado que tienen los eventos para las personas que seran estudiadas. Los
sujetos y su modo de ver el mundo, el significado que éstos atribuyen a los fendmenos
de estudio, es lo que configura la realidad y lo que es significativo estudiar. El contexto
del estudio adquiere especifica importancia en tanto se considera que un fendémeno social

se produce en una situacion y un espacio especifico con caracteristicas Unicas.

El fenbmeno abordar en esta investigacion es compleja, porque los eventos y factores
relacionados tienen multiples direcciones y estan en constante cambio. Es decir, no hay
relaciones causa — efecto univocas, al modo de las ciencias positivistas, sino que los
elementos que un dia se relacionan entre si pueden no estarlo en otro momento o

pueden ir acompafiados de otros factores que aumentan la relaciéon y su complejidad.
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Es asi, que, como investigacion basada en el método fenomenoldgico como
herramienta de trabajo, se debid6 interpretar una realidad construida por los sujetos de la
investigacion, para el presente caso estudiantes. Por tal motivo, no se apresuro a juzgar
lo que se observo en el escenario donde ocurre el fenébmeno estudiado, interpretd en
las encuestas aplicada a la poblacién y escucho y leyé en las narraciones de los
estudiantes durante las entrevistas, para asumir asi una actitud abierta y con cierto
grado de ingenuidad para estudiar y abordar el fenédmeno, y desde alli, definir cuales

elementos o categorias fueron relevantes para desarrollar la investigacion.

Ahondando en el fendmeno descrito en el presente documento, es necesario estudiar
el significado, sentido y estructura de la participacion comunitaria de los actores sociales
— estudiantes— en un espacio fisico determinado; para entender la esencia de estos
actos colectivos es necesario adoptar un enfoque que permita situar al investigador en
un marco de referencia interno del sujeto que lo vive y experimenta (Martinez, 2002).
Ademas, se reconoce la complejidad y dinamismo de la realidad, que cobra sentido
cuando es construida por las personas; por lo que esta investigacion intenta acercarse
lo mas posible a la experiencia que tienen la poblacion de estudiantes de media técnica
al significado de la participacién y a los elementos espaciales de la vida comunitaria que
afectan o configuran su proceso educativo. De ahi, que se establezca la naturaleza
cualitativa de la investigacion y su enfoque fenomenoldgico; tratar de ver las cosas
desde la perspectiva de los demas, de describir, comprender y explicar sus experiencias
significativas en el espacio fisico del flautista. El analisis de los datos fenomenolégicos
se realizé mediante la reduccion, el analisis de enunciados o afirmaciones sobre temas

especificos y la busqueda de todos los significados posibles (Creswell 2009).

3.3.2. Los aportes del método Hermenéutico a la investigacion.

La hermenéutica como teoria de las reglas que gobiernan una exégesis es el proceso
mediante el cual el significado se revela mas alla del contenido manifiesto. La
hermenéutica busca la comprension de la existencia humana a partir del descubrimiento
de los significados implicitos en el discurso (Paul Ricoeur, 1996). Como filosofia del existir

y entender, la hermenéutica insiste en que la comprension se concibe como la principal
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forma de existir en el mundo y el didlogo es su forma de entender el significado y la
intencion implicita detras de la expresion, y esto es precisamente, lo que se busca con la

insercién del método hermenéutico con su enfoque narrativo en la investigacion.

La comprension no debe verse como un comportamiento individual subjetivo, sino
como una fusion de dialogo continuo entre el pasado y el presente de la experiencias
colectivas e individuales vividas en el espacio fisico, claramente evidencias en el
desarrollo de la presente investigacion. Desde este punto de vista la hermenéutica tiene
un gran matiz de interdisciplinariedad, pues en su método convergen disciplinas como la
antropologia social, historia, la sociologia y la linguistica, cuyo rasgo comun es el interés
por la forma en que los humanos le dan sentido al mundo que habitan a través del

lenguaje.

En la presente investigacion también se recolectd informacion desde un discurso
hablado que es interpretado a partir de la transcripcion literal de las palabras. Esto quiere
decir que, aunque se acude a la entrevista, es la propia escritura de esa narracion la que
acerca a una dindmica del texto de las experiencias espaciales de los sujetos. Un enfoque
hermenéutico permite profundizar el problema de la comprension, que es inherente al
propdsito investigativo, ya que conduce a la comprension de los fenémenos sociales,
incluyendo el proceso educativo en el espacio fisico del flautista, como "texto". De esta
manera, la "hermenéutica" permite comprender la complejidad de la informacion de cada
entrevistado y enfatizar el valor y el significado de la conducta humana en un espacio
fisico determinado.

Elinterés actual por los relatos y narrativa puede ser visto como la expresion
de una actitud critica hacia el conocimiento como racionalidad técnica, como
formalismo cientifico, y hacia el conocimiento como informacién. El interés por
la narrativa expresa el deseo de volver a las experiencias significativas que
encontramos en la vida diaria, no como un rechazo de la ciencia, sino mas
bien como método que puede tratar las preocupaciones que normalmente
guedan excluidas de la ciencia normal (...) El significado de la expansion de la

metodologia narrativa en la investigacion educativa es probablemente no tanto
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una nueva metodologia cuanto una forma de investigacion cientifica
humanizada, expresada bajo la narrativa y la biografia (Van Manen, 1994, p.
159).

De lo anterior se puede inferir que el valor y el significado viene dado por la propia
“auto - explicacién interpretativa” del agente, pero como investigador e intérprete se
tuvo un didlogo con el entrevistado, y luego con el texto generado en la entrevista o
registro. Sin excluir el reconocimiento de uno mismo como portador de significados, existe
asi cierto grado de coautoria en la narrativa y una interpretacion de las narrativas que
contribuy6 a la comprension de los problemas investigados. Si bien las narrativas de los
sujetos (estudiantes) contienen una instancia de auto- interpretacion, el enfoque narrativo
incluye la intersubjetividad y la conversacion, superando asi la racionalidad instrumental
porque el enfoque narrativo:

(...) es un campo de indagacion sensible, donde el andlisis es ante todo
interpretativo, hermenéutico, donde lo que importa es la sutil relacion -no
equiparable- entre vida, experiencia y palabra, y donde lo emocional, en el
profundo sentido de la relacién dialégica, es un factor determinante (...)
(Arfuch en Sarasa, 2010, p. 190).

En el contexto de la investigacion educativa narrativa, la narracion se entiende como
un tipo especial de discurso en el gue una experiencia humana se expresa en una historia
relatada, pues los sujetos construyen la existencia dentro de una "estructura” narrativa.
Esta tesis esté ligada a la nocion de "identidad narrativa" utilizada por fildsofos como
Ricoeur (1996), quien la define como “la identidad que el sujeto alcanza mediante la
funcién narrativa” (p.23). Por medio esta funcion Ricoeur cree que las acciones humanas
tienen un caracter fundamentalmente historico, que las historias se viven antes de
expresarse con palabras. La funcion narrativa es la manera en que nos comprendemos
en el marco de la temporalidad, de nuestra existencia temporal entre el nacimiento y la
muerte como acontecimientos que demarcan el curso vital del individuo. Como bien dice
el propio Ricoeur (1996) “en el marco de toda una vida la experiencia humana relatada

es la experiencia de la temporalidad (...) esta solo se dice si es narrada (p. 30)”. Es decir
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gue, se vive la existencia humana narrativamente y se entiende la propia vida en términos
narrativos, entonces la forma narrativa es la adecuada para comprender las acciones de
los demés. Dado que las personas leen e interpretan sus propias experiencias y las de
los demas en forma de relato, se hace referencia a un “yo” dialégico. En sus narrativas,
el sujeto expresa su forma de comprometerse con los demas y asumir la responsabilidad
de responder a sus pensamientos, sentimientos y acciones todas ellas dada dentro de

un marco de referencia espacial.

Por otra parte, el relato, como forma especifica de discurso, se estructura segun la
trama, la secuencia temporal, los personajes y las situaciones, y esto ocurre dentro de
las pautas culturales establecidas y simbolizadas en un espacio fisico de convivencia. El
investigador en estos casos o0 en este método debe desarrollar la investigacion narrativa
en educacion, de este modo, se puede identificar las formar subyacente presentes en las
instituciones con sus espacios fisicos, son el reflejo de las experiencias vividas en las
sociedades humanas y su forma de entender, transmitir y reformar, es decir, a través de
la autoimagen interna de los sujetos que componen la sociedad y estas realidades
sociales se expresan la conciencia articulada linguisticamente. Mas precisamente, lo que
basicamente se comparte al adoptar un enfoque narrativo es una determinada posicion
con relacion a la “condicion humana” (Arendt, 2007), muy alejada de las visiones
objetivista de las ciencias aplicada y ubicados mas en una significatividad del espacio
habitado. El enfoque se aleja del esencialismo y se vincula a posiciones como las de
Taylor (1996) que sostiene que la caracteristica antropoldgica distintiva del hombre es
que se interpreta a si mismo, y que no existe una estructura de significado para el ser

humano independiente de su interpretacion en donde habita.

Asi, como se utilizé el método fenomenoldgico para ubicar el fenomeno investigado en
un espacio fisico habitado ahora se ha mostrado como la hermenéutica sirve para sacar
la significatividad que tienen tal espacio para quienes habitan en €él. De este modo, lo
expuesto anteriormente se puede extraer la siguiente conclusion: toda investigacion
narrativa, de acuerdo Ricoeur (1996), tiene que lidiar, con la temporalidad, done

cualquier relato expresa una trayectoria de vida, como narracion personal sobre el
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pasado, donde los hechos cuentan desde la perspectiva temporal del presente,
proyectandolos en el futuro. Los acontecimientos y las vidas tienen siempre una
dimension temporal, estan en un proceso de transicion. La segunda es la sociabilidad,
todo hecho narrado acontece, pues, en un lugar, por lo que la localizacién es crucial por

su impacto en la experiencia del sujeto.

A lo largo del apartado anterior se han presentado una serie de elementos orientados
a captar los aspectos centrales relacionados con la hermenéutica narrativa. La
hermenéutica narrativa aqui implementada tiene los siguientes aspectos:
e Lograr un conocimiento acabado del contexto espacial en el cual es
producido el discurso sometido a analisis.
e Considerar la frase o la oracion como unidad de analisis en el corpus.
e Establecer un primer nivel de sintesis en el analisis de contenido.
e Trabajar analiticamente por temas, desde la perspectiva del entrevistado.
e Establecer un segundo nivel de analisis de contenido.
e Trabajar analiticamente el conjunto de las entrevistas, desde las perspectivas
de las personas sometidas a entrevista.
e Revisar el analisis en sentido inverso, es decir comenzando esta vez desde
la perspectiva del entrevistado.

e Establecer conclusiones segun estrategia de analisis de contenido escogida.

3.4 Etapas del disefio metodologico fenomenolégico-hermenéutico.
En la investigacion se hizo necesario tener un orden que permitié sistematizar y
explicar lo que se esté estudiando. En lo que sigue se explica tal orden por medio de tres

etapas.

3.4.1 Primera etapa: Hipoétesis y clarificacion de presupuestos.

Con esta fase se inicid la investigacion, en la cual estan presentes, en forma tacita,
ciertos presupuestos que pueden determinar el curso del razonamiento investigativo. Sin
embargo, se hace necesario reducir o suspender los presupuestos basicos, por medio de

lo llamado por Husserl “epojé”, explicado anteriormente. Martinez (2004) plantea que,
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con el fin de centrarse en el foco de atencién del problema y eliminar (o colocando entre
paréntesis) prejuicios que trae consigo el investigador, propios de su relacion con el
mundo social-cultural. Se trata de establecer los presupuestos, hipotesis, preconceptos
desde los cuales parte el investigador y reconocer que podrian intervenir sobre la
investigacion. Del mismo modo, son mostrados las concepciones teoricas sobre las
cuales esta estructurado el marco teérico que orienta la investigacion, asi como los
sistemas referenciales, espaciotemporales y sociales que tengan relacion con los datos
obtenidos del fendmeno en estudio. Lo cual se realiz6 por medio de respuestas a las
cuestiones postuladas sobre nuestras actitudes, valores, creencias, presentimientos,
conjeturas, interés, etc., en relaciébn con la investigacion con el objetivo de evitar la
presencia de estas en la interpretacion de las experiencias.

Por tal razén, se parti6 de los siguientes presupuestos (hipotesis) que se hacen
patente como punto de partida:

e Existe una praxis educativa que es vivenciada por los estudiantes,
considerados actores sociales, esta puede ser abordada a partir de las
intervenciones verbales y la reflexion que ellos hacen de su proceso educativo
en un espacio fisico determinado.

e Frente a sus practicas de socializacion los estudiantes asumen una serie de
posturas, valores, actitudes y vivencias. lgualmente, distinguen su escenario
espacial de actuacion como un medio social para el despliegue de procesos
de aprendizaje, crecimiento personaly como un espacio socializador de
saberes.

e En elcontexto de estainvestigacion, de acuerdocon la problemética
identificada y la aplicacion del método fenomenoldgico-hermenéutico nos
permite por medio del acto narrativol aproximarnos al mundo de
la vida interior de los estudiantes y develar la esencia del significado que

estos actores le otorgan a la praxis socializadora en un espacio determinado.

. Lo que se narra dice acerca del “quién” de la accién y permite explorar las experiencias significativas
que se encuentran en la vida diaria.
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e Las praxis educativas en un espacio tienen una relevancia social y ella se
articula, de manera formal e informal, consciente e inconsciente, con las otras
funciones del acto educativo entre pares.

e Existen condiciones académicas y de diversa indole, asi como elementos
intervinientes que facilitan la praxis educativa y su internalizacion en la |.E, las
cuales son mostradas a través del discurso de sus actores sociales en forma
de contenidos cognitivos, agentes discursivos y rasgos linglisticos que

generan efectos inter — subjetivos visibles en su accionar.

3.4.2 Segunda etapa: Recoger la experiencia vivida.

Esta etapa tuvo tres (3) pasos, a saber:

e Eleccién de las técnicas o procedimientos apropiados para la recoleccion de la

experiencia de vida o informacion

e Realizaciéon de la observacion, las entrevistas y encuesta.

e Elaboracion de la descripcion protocolar.

En el transcurso esta etapa se apremio por describir de modo profundo y dejando de
un lado los prejuicios que puedan alterar la forma de abordar el fenébmeno investigado.
En ella se aplican dos niveles de la epojé, primero el mundo de los objetos, incluso el
mundo de las ciencias naturales carece para mi de toda validez como existente en siy
s6lo puedo admitirlo como fendbmeno; segundo, el mismo yo, como ente existente en el
mundo Yy lo actos psiquicos, como actos de ese yo, caen también dentro del campo de la
reduccién como tales, gnoseoldgicamente son cero. Lo Unico que queda es el fenbmeno

puro como tal.

2.4.3 Tercera etapa: descripcion de los instrumentos.

El aspecto basico de esta etapa es el estudio de la descripcion de los instrumentos de
medicion y recoleccion de datos o de informacion (Martinez, 2004). A partir de esta
informacion, el objetivo fue extraer los significados identificando temas centrales y
categorias fenomenoldgicas esenciales que dan cuenta de la estructura integral del

fendbmeno. Esta etapa incluyé los siguientes pasos:
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Se delinearon las categorias, donde se realizé un repaso o panorama general del
contenido de cada categoria.

Se procedié a la division de unidades categoriales donde se realiz6 una
codificacion y clasificacion para extraer las unidades categoriales inherentes a los
instrumentos de medicion, segun ello la similitud y el significado de la agrupacion
esencial comun.

Se determind el tema central de cada instrumento de medicion y de recoleccion
de informacién para la depuracion correspondiente, es decir, para eliminar la
duplicaciéon y redundancia de cada unidad producida por la interpretacion de las
categorias y explicar el significado de cada una.

Se formulé el tema central en lenguaje cientifico determinar con precision donde
cada tema central revela el fendmeno desde la perspectiva de la fenomenologia y
hermenéutica.

Se integr6 todas las categorias en una estructura descriptiva especifica
(determinando las caracteristicas esenciales del fendmeno o las caracteristicas de
las categorias similares para determinar la investigacion)

Se integraron todas las categorias en una estructura general, mediante
descripcion, sintesis, integracién y supuestos tedricos sobre las categorias basicas
del fendbmeno, asi, se podra ordenar las categorias o estructura béasica. En esta
etapa, los objetos reducidos fueron lo esencial (temas esenciales) y a priori

(agrupacion de categorias fenomenoldgicas-hermenéuticas).

3.5 Poblacion.
La poblacion se determiné desde el fenbmeno a investigar y tras determinar la

hipétesis de la presente investigacion ese orden, la muestra en este tipo de estudios va

variando segun la forma como se aborde el fendbmeno, asi, ya que este puede variar

segun las interpretaciones propias del investigador. Siguiendo las recomendaciones de

Salamanca y Crespo (2007), se determiné la muestra de manera no aleatoria, ya que la

investigacion busca comprender las diversas realidades que experimentan los

estudiantes en un espacio fisico especifico, de esta manera no se puede generalizar los
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resultados a obtener, por el contrario, la diversificacion de la informacion permitira

entender el proceso comunicativo que se lleva a cabo en este espacio.

Adicionalmente, la seleccidén de la muestra en el presente estudio de corte cualitativo
se determind segun el fendmeno, asi, la poblacién — estudiantes — busc6 generar la
mayor base de categorias para ser relacionadas entre si — proceso educativo,
socializacion, habilidades sociales, comunicacion simbdlica, espacio y formacion — En
cuanto a lo anterior, Glasser y Strauss (citados en Salamanca y Crespo, 2007), sefialan
gue este tipo de muestreo es conocido como muestras tedricas, las cuales tienen como
objetivo representar un problema teérico desde el analisis de diversas y multiples

variables.

Descrito lo anterior, la muestra escogida para recolectar informacién corresponde a los
estudiantes de educacién media técnica de la Institucion Educativa Rodrigo Arenas
Betancur; y se cuenta con un grupo poblacional de (49) estudiantes entre decimo (10°) y
undécimo (11°) con un promedio de edad de 16 afios. Los cuales se en cuentan
agrupados de la siguiente manera 24 estudiantes del grado 10°2, los cuales se dividen
en 14 estudiantes hombres y 10 estudiantes mujeres. Mientras que el grado 11°2 cuenta

con 25 estudiantes divididos en 13 estudiantes hombre y 12 estudiantes mujeres.

3.6. Instrumentos de recoleccién de datos utilizados.

El mecanismo que se utilizé para recolectar y registrar la informacién que permitio el
analisis de las categorias a fin de obtener los datos necesarios para el estudio del
problema o aspecto de la realidad social motivo de investigacién fueron: observacion,

entrevista y encuesta.

3.6.1 La observacion.

En toda investigacion cualitativa, la observacion juega un papel importante en la
obtencion de informacion relevante para abordar las situaciones problemas o fenbmenos
a abordar, asi la observacion se considera la principal herramienta para interpretar las

categorias empiricas que muestra el problema. De esta forma, observar representa un

68



proceso integral que relaciona el pensamiento y el contexto, entonces observar esta
determinado por un proceso cognitivo, el cual permite relacionar lo teérico con lo empirico
para poder descifrar el fendmeno como un todo. Con relacién a lo anterior, la observacién
como herramienta cientifica permiti6 de manera ordenada responder a las categorias
planteadas, es decir, se podra validar la hipotesis planteada y los procesos educativos,
comunicativos y simbdlicos que potencian o no el proceso de aprendizaje en torno al patio
del flautista, de este modo Ruiz e Ispizia (1989) (citados en Santos, 1999, p. 425)
sefialan que:
La observacion cientifica se lleva a cabo de una forma no solo deliberada
y consciente, sino de un modo sistematico, ordenando las piezas, anotando
los resultados de la observacion, describiendo, relacionando, sistematizando

y, sobre todo, tratando de interpretar y de captar su significado y alcance.

Como se ha descrito anteriormente, la observacion solo tiene valor si se asocia con
el pensamiento y estas dos permiten comprender un situaciéon en un contexto especifico,
de esa manera, observar hace parte de un proceso cognitivo, que toma el conocimiento
tedrico y empirico para poder brindar posturas objetivas de una situacién, con respecto a
ello De Ketele (1984) citado en Santos (1999), sefala que la observacion es un proceso
de atencion voluntaria — interpretacion de los videos — selectiva — la relacion de los
estudiante en el patio del flautista — inteligente — identificacion de variables y categorias,
propias de la relaciéon simbolo, socializacion, estudiantes y espacio — desde un modelo
organizador — caracterizacion de las capacidades que se dan en torno a el espacio ya

descrito.

Aunando, la observacion como fendmeno y como herramienta investigativa requiere
de manera casi disciplinar una atencion especial sobre el contexto y una adecuada
caracterizacion y delimitacion de este, para ello, el investigador debe utilizar de manera
casi innata su capacidad de atencion selectiva, esto le permitira nutrir la recoleccion de
informacion. De este modo, para el presente caso, la atencion estara dirigida a recolectar
informacion con respecto a los procesos comunicativos, formas de socializar, habitos de

adaptabilidad y proceso de interpretacion del simbolo.
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Por ultimo, la tabla 1, describe una serie de relaciones para tener en cuenta para el

desarrollo de la presente investigacion la cual implemento la observacion como

herramienta.

Tabla 1.

Especificaciones de la observacion como herramienta investigativa.

Objetividad  /
Subjetividad

Cercania /

distancia

Espontaneidad

[ artificialidad

Es necesario validar, si lo que se observa son caracteristicas propias
del fenédmeno, o, sencillamente son apreciaciones individuales de
esté. Con respecto a la presente investigacion, el investigador —
docente — tendra que determinar cOmo interpretar las subjetividades
de los estudiantes de manera objetiva que permita categorizar los

hallazgos.

Segun Sanchez (1999), el investigador — docente — la relacion con la
muestra no debe ser tan cercana, ya que podria interpolar en la
investigacion, con respecto a sumir posturas poco objetivas, que
pueden dejar entrevisto la falta de neutralidad en las posturas. Para
el presente caso, la contingencia se convierte en un punto a favor, ya
gue la identificacion de procesos comunicativos al analizar las
entrevista y leer la encuesta permite al docente mantener la distancia
prudente para generar afirmaciones o posturas investigativas clara y

pertinentes.

El investigador — docente — debe fomentar el actuar espontane6 de
las participantes, es decir, que el proceso investigativo no afecte en
nada el desarrollo normal de las experiencias y situaciones
cotidianas, en el presente caso las relaciones que se lleven a cabo en

el espacio.
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Fuente: Elaboracion propia. Informacion sustraida de: “La observacion en la investigacion

cualitativa. Una experiencia en el area de salud” (Santos, 1999).

Se realizaron en total 8 jornadas de observacion directa, en la Institucion Educativa
durante las cuales se abrieron espacios para el acercamiento con la poblacion objetivo,
se tomaron fotografias como soporte documental visual de cada etapa del proceso y se
registraron de manera desprevenida en un diario de campo las observaciones, notas que
se organizaron, procesaron e incorporaron para enriquecer el analisis de los ejercicios
siguientes (encuesta y entrevista). Con el fin de cubrir la totalidad de la poblacion objetivo-

integrada por 49 jévenes con edades comprendidas entre los 15y 17 afios.

3.6.2 Encuesta.

Debido al actual estado de emergencia de caracter mundial, se ha convertido en la
herramienta mas propicia para recolectar informacion. Aunque el uso de esta se utiliza
en investigaciones de tipo cuantitativo, su uso en las ciencias sociales se ha
implementado en gran medida al estudio de una poblacion que se lleva a cabo a través
de la observacion de su miembros, este tipo de herramienta — de carécter cualitativo — en
palabras de Jansen (2013), permite identificar las diversas posturas de un grupo
poblacional sobre un tema o fendmeno en especifico, estableciendo la variacion
significativa, entendida esta como las variaciones significativas, las dimensiones y valores

relevantes.

De esta manera resulta significativo comprender la finalidad de la presente
investigacion ya que de ella depende la forma como se disefie esta herramienta, para el
presente caso como el objetivo esta delimitado por comprender las formas como los
estudiantes conciben la relacion espacio — comunicacién, simbolo en sus procesos de
formacion por fuera de los ambientes académicos, la encuesta cualitativa pude
determinarse en el presente caso de manera abierta — inductiva, ya que de la misma
manera que se determind la muestra, la herramienta pretende abordar el fenOmeno
planteado para identificar aquellas categorias que incide en el procesos de formacion y

socializacion que se dan en espacios determinados, como el patio del flautista , situaciéon
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que estructura la recoleccion de los datos y hasta la misma pregunta problema (Maxwell,
2005).

La ventaja es que se tendrian vivencias de primer plano, las cuales permitiran
comprender la situacién o el comportamiento del grupo; esto serian notas de campo. El
objetivo fundamental, de esta técnica cualitativa, es la descripcion de grupos sociales,
personas o escenas culturales mediante la vivencia de sus experiencias, en el contexto
de un grupo dentro de un determinado espacio fisico habitado, con el fin de captar su
propia realidad y como esta realidad puede ser modificada en la medida en que se
intervenga pedagégicamente el espacio habitado. Asi, la observacion directa se realiza
durante la interaccion social, en el propio escenario de los hechos, con los sujetos
inmersos en su cotidianidad. La observacion permitiria describir la realidad social, las
percepciones, vivencias y significado de las interacciones sociales en la escuela, por lo

que fue apropiado en este estudio (Cabas Garcia, 2016, p.147).

Para finalizar, la muestra en cierta parte clasifico de manera intrinseca la herramienta
a utilizar, es decir la poblacion fue en palabras de Jansen (2013) analizada como una
colectividad terciaria, es decir, que aunque la investigacién se agrupe en muchachos de
los cursos de décimo y undécimo, se conciben a estos como sujetos con caracteristicas
particulares: “en sentido estricto, una encuesta social comun no investiga la interaccion
social, sino los informes y evaluaciones que los participantes hacen sobre la interaccion
social” (Bryman, 2013, p. 50).

La encuesta cuenta con 18 preguntas agrupadas en 5 categorias, las cuales son:
e El caracter educativo del espacio fisico.
e Socializacion.
e Relacion con el espacio.
e Comunicacion.

e Habilidades sociales.

3.6.3 Entrevista semiestructurada
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La entrevista es una técnica mediante la cual el investigador tiene la pretension de
obtener informacion de forma oral y personalizada. La que aqui se ha utilizado ha sido
un tipo de entrevista semiestructurada. Donde un individuo pueda expresar al menos en
una conversacion, ciertas experiencias y puntos de vistas de sus vivencias. La
informacion suministrada tratara de acontecimientos y aspectos subjetivos de la persona
entrevistada tales como creencias, actitudes, opiniones o valores relacionadas con la
situacién que se estd estudiando. Es un escenario en donde, por medio del lenguaje, el
entrevistado narra su historia y el entrevistador realiza pregunta acerca de
acontecimientos o fendmenos a investigar. Taylor y Bogan (1986) entienden la entrevista
como un conjunto de reiterados encuentros cara a cara entre el entrevistador y sus
informantes, dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que los informantes

tienen respecto a sus vidas, experiencias o situaciones.

La entrevista cualitativa semiestructurada permite la recopilacion de informacion
detallada en vista de que la persona que informa comparte oralmente con el investigador
aquello concerniente a un tema especifico o evento acaecido en su vida. La entrevista
cualitativa proporciona una lectura de lo social a través de la reconstruccién del lenguaje
lo que narran de sus experiencias, ademas los entrevistados expresan los pensamientos,
los deseos y el mismo inconsciente; es por tanto una técnica invaluable para el
conocimiento de los hechos sociales, para el analisis de los procesos de integraciéon

social y para el estudio de los procesos educativos.

La entrevista semiestructurada en los estudios con enfoque cualitativo desempefia un
rol importante con respecto a la recolecciéon de informacion de un fenébmeno o situacion
especifica en un contexto determinado, es esta la que permite conocer las percepciones,
creencias, opiniones significaciones, entre otros elementos de la muestra que participa
en una investigacion determinada. Una definicion epistémica de la entrevista es la que
brinda Denzin y Lincoln al concebirla como: “una conversacion, es el arte de realizar
preguntas y escuchar respuestas” (p. 643). Es importante identificar aquellos factores y
elementos en conjunto que permitan comprender el fenébmeno del espacio arquitecténico

como un tercer agente educativo, en la motivacion por el conocimiento y en los proceso
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de formacion educativa, que nutren el aprendizaje significativo y la generacion de
capacidades desde la comunicacion y en general desde la satisfaccion de necesidades,
gustos e interés particulares de los estudiantes, siendo estos los principales participantes
de la investigacion y de la construccion tedrica y empirica de la investigacion, de la
participacion de estos activamente y desde sus testimonio es que se reconoce el alcance

formativo del patio del flautista.

Aungue la entrevista como herramienta de investigacion tiene su origen en los
censos poblacionales realizados por la civilizacion egipcia, pero solo es hasta el siglo
XXI, que desde el cambio estructural de las sociedades y en si de su composicion cultural
se comienzan a articular esta herramienta en proceso de investigacion académica para
identificar diversas formas como se relaciona, agrupan, conocen, interpretan y en si
experimentan y conciben la vida los sujetos. De acuerdo con lo anterior, Fontana y Frey
(2005) citados en Vargas (2012) describen la entrevista cualitativa como la herramienta
que: “permite la recopilacién de informacion detallada en vista de que la persona que
informa comparte oralmente con el investigador aquello concerniente a un tema
especifico o evento acaecido en su vida” (p. 123). Es asi como, desde la adecuada
recopilacion de informacion se comprenderan los elementos que en conjunto conciben
los estudiantes del patio del flautista y la incidencia que tiene este en el proceso de
formacién de habilidades sociales y reflexién sobre el conocimiento que se da | interior

de la I. E Rodrigo Arenas Betancur.

Se podria entonces clasificar la herramienta disefiada (entrevista) cualitativa
semiestructurada debido a que presenta las siguientes caracteristicas nombradas por
Luccay Berrios (2003): 1) la entrevista realizada a los estudiantes de media técnica fue
una extension normal de una conversacion, solo que la atencion estaba dirigida a darle
sentido a lo que el entrevistador — docente — tiene como objetivo; 2) La entrevista permitié
comprender el fendbmeno desde la percepcion de los estudiantes, apartandose de las
categorias definidas a nivel tedrico, y; 3) La entrevista no tuvo una estructura forma y
lineal, es decir segun las percepciones emitidas por los estudiantes el docente fue

variando la forma de obtener la informacién. Por ende, la entrevista desarrollada fue
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abierta, dinamica, prestablecida orientando un adecuado proceso de las experiencias de
los seis (6) estudiantes elegidos para dar cuenta de su experiencia en el patio del flautista.
En palabras de Ferndndez la entrevista (s, f), citado en Vargas (2012):

(...) es un modelo que propicia la integracién dialéctica sujeto-objeto
considerando las diversas interacciones entre la persona que investiga y lo
investigado. Se busca comprender, mediante el analisis exhaustivo y profundo,
el objeto de investigacion dentro de un contexto Unico sin pretender generalizar

los resultados (p.124)

La entrevista, desde la perspectiva del paradigma citado, constituye el fluir natural,
espontaneo y profundo de las vivencias y recuerdos de una persona mediante la
presencia y estimulo de otra que investiga, quien logra, a través de esa descripcion,

captar toda la riqueza de sus diversos significados.

Es decir, la entrevista se convierte una herramienta investigativa en la presente
investigacion, ya que, permite generar una comunicacion bidireccional entre los
estudiantes y el docente, y este ultimo, el que, desde su observacion y rol de investigador,
constituye el sentido de las respuestas emitidas con el fin de idéntica la cotidianidad vivida
al interior de la Institucion Educativa, la influencia del espacio, la generacion del
aprendizaje, y la formacién social de los estudiantes. La entrevista se aplicé a seis

estuantes de la poblacién.
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Capitulo 4. Analisis de los resultados, experiencia de los estudiantes en el
espacio fisico del flautista.

“La espacialidad del Dasein no significa encontrarse en alguna
parte dentro del espacio c6smico, pero tampoco es un estar a la
mano del lugar propio. Los dos caracteres esenciales de la
espacialidad del Dasein son la des-alejacién y la
direccionalidad, los cuales son existenciales. Desalojar es
hacer comparecer al ente viniendo a la cercania”.

Heidegger.

“Lo propio del saber no es ni ver ni demostrar, sino analizar e
interpretar”
Michel Foucault

Como se ha expuesto anteriormente, las herramientas disefiadas para cumplir con el
objetivo trazado para la presente investigacion fue la encuesta y la entrevista, resaltando
el caracter narrativo de las experiencias de los estudiantes en el espacio del flautista en
dicha entrevista. Asi, se permitio identificar algunas de las categorias definidas en el
marco teorico, para ello se plantearon preguntas que dieran cuenta de las experiencias y
la cotidianidad de los estudiantes en el patio del flautista. De este modo, se analiza la
informacion y se exponen los hallazgos presentados a continuacion. La primera pregunta,
estuvo dirigida a cumplir con el protocolo del tratamiento de la informacion, a esto el cien
por ciento de los estudiantes encuestados y entrevistado, autoriz6 que los datos

obtenidos fueran tratados con fines académicos, tal como se evidencia en la figura 1.
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Primera pregunta

ESi ENo.

Figura 1. Primera pregunta: ¢ Acepta que la informacion suministrada sea tratada con

fines académicos? Fuente y elaboracion propia.

1. Categorias: El caracter educativo del espacio fisico

La pregunta tres: “ Consideras que este lugar es importante en ta formacion
educativa?”; el 70% de los estudiantes, ven este espacio un escenario de formacion.
Muchos de ellos, relacionan la escultura con conocimientos artisticos e historicos
propicios de un espacio tiempo; es decir que la mayoria de los estudiantes se motivan
a estudiar la historia y lo que quiso explicar el autor con su obra, esto de manera
intrinseca, no solo fomenta habilidades aptitudinales, por el contrario promueve la
investigacion, y adicionalmente plantea en la conciencia de los jovenes estudiantes
desde su interaccién con el contexto y sus pares las dindmicas de “habitar” en cuanto
que motiva el entender su rol como estudiantes al interior de la institucion y su carga
simbdlica: “si, porque uno ve la escultura y por inercia uno vuelve a la historia de la
misma, entonces contribuye a nuestro conocimiento artistico e historico del maestro
Rodrigo Arenas Betancur” (Diana, grado 1102), o la creatividad: “Si, porque al estar en
ese lugar me trasmite mucha creatividad” (Valentina, 1102). Adicionalmente, el espacio
es concebido como un escenario emancipatorio, es decir, otro buen numero de

estudiantes que contestaron de forma afirmativa a esta pregunta, sefialan que en el
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espacio se generan momentos de reflexion donde se puede compartir ideas del colegio,
la academia y el contexto que los rodea: “Si por que podemos expresar nuestras ideas”
(Manuela, 1102); “ Es un espacio recreativo, ya que en la hora de receso o esperar algo,

la mayoria se sienta ahi - en ese lugar- y charla con la gente, sin importar grado o sexo’
(Kevin, 1102).

En cuanto a los que contestaron a la pregunta de manera negativa, cabe sefalar que
sus respuestas en gran medida estdn condicionadas por el factor utilitario de estos
escenarios, en otras palabras, los estudiantes no lo encuentran util, y, de manera
consecuente consideran que no les aporta para su proceso de formacion, planteando
el alcance que tiene este escenario como elemento educativo en algunos estudiantes,
cuya interpretacion del cédigo o del mensaje es netamente estético y subjetivo: “No,
pues es un lugar del colegio si es un lugar muy hermoso, pero no creo que contribuya
a mi formacién académica” (Wendy, 1102). “No, Porque no me parece que sea

indispensable para la formacion educativa” (Mariana, 1102) (Ver figura 2).

Pregunta Tres

30%; 30%

mSi
¥ No
70%; 70%

Figura 2. Pregunta tres. ¢ Consideras que este lugar es importante en tl formacion

educativa? Fuente y elaboracién propia.

Con respecto a la pregunta siete en marcada en la misma categoria analizada: “Como
estudiantes de la institucion, ¢;tiene algun significado el patio del flautista?”, doce (12)

estudiantes contestaron negativamente a esta pregunta situacion que representa el 27%
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del total de la muestra; de lo anterior se puede afirmar que no hay una identificacién del
simbolo, no hay una clara representacion de la escultura y su entorno, en otras palabras,
no se le da un significado especial a este espacio, asi, mismo es evidente que muchos
de los patrones que se ven reflejados en una minoria — aunque no es motivo de estudio
de la presente investigacion-, muestra un cierto desinterés y apatia, a tal punto de llegar
a informar que no se le encuentra sentido mismo a los diferentes espacios y ambientes
ofrecidos por la Institucion Educativa, configurando una experiencia, que inhibe el habitar
como un elemento que potencie el acto educativo, en cuanto que desde la subjetividad
de los estudiantes dicho escenario no es primordial, asumiendo el proceso educativo mas
como un elemento formal, que como un elemento cultural de naturaleza simbdlica: “profe
nada, 6sea es un espacio cdmodo pero es igual a cualquier otro, asi, que no tiene ninguin
significado para mi” (Alejandra, grado 1002); “No, porque me parece un lugar muy
encerrado ya que esta en el interior y es un espacio donde se acumula mucho la gente”
(Andrea, 1002 ); "En lo personal no tiene un significado para mi, solo es el patio del
colegio” (Paulina, 1002).

Con respecto, al 73% restante, los estudiantes encuentran un significado referente a
la forma a lo que el espacio les ofrece a los estudiantes, de manera particular por esos
espacios de ocio, o por fuera de lo planteado a nivel académico, asi mismo, a muchos de
estos les evoca recuerdos de experiencias vividas en sus procesos de formacion,
situacion que en si mismo define la importancia de este espacio al interior del proceso
educativo (ver figura 3); “El corazén de colegio” (Camila, grado 1102); "La verdad me
gusta mucho descansar y dialogar al mismo tiempo en ese espacio porque es cémodo y
es bueno después de salir de clases” (Karina); “"La verdad es muy significativo y me gusta
mucho porque hice toda mi etapa estudiantil en este colegio y me recuerda muchos

momentos de tantos afios” (Milly, grado 1102).

79



Pregunta siete

mSi

= No

Figura 3. Pregunta siete: Como estudiantes de la institucién, ¢tiene algan significado el

patio del flautista? Fuente y elaboracién propia.

La pregunta nueve (categoria: caracter educativo del espacio fisico):
“¢Consideras que la forma en que los estudiantes utilizan el espacio tiene una influencia
activa y penetrante en su comportamiento?”. Para veintidés (22) estudiantes, es decir
para el 51% de la muestra el espacio no influye en su comportamiento, muchos de ellos
aducen que a pesar de que sea un espacio con una configuracion espacial diferente, no
indica que influya comportamental en los estudiantes, aunque es evidente la ausencia de
argumentos hacia este tipo de preguntas, a pesar de ello se identifica una motivacion
orientada por la razon o la racionalizacion de sus experiencias, es decir, los estudiantes
contestan desde un habitar racionalizado, respuestas como “No” (Karina); “Puede ser en
algunos casos” (Juan, 1102). "No ya que cada uno decide que actitudes y acciones tomar
y no tiene nada que ver, es una estructura del colegio” (Luisa, 1002). El 49% restante del
total de la muestra, contestaron de manera afirmativa a esta pregunta, sefialan a grandes
rangos aspectos propios del proceso educativo, en otras palabras, exponen situaciones
tales como: generacion de vinculos con otros pares, sociabilidad, adaptabilidad, entre
otros, que en el contexto de la investigacién permiten en un momento hipotético formular
estrategias que potencien el proceso educativo, sea cual sea la postura de los
estudiantes; por ejemplo, a los que afirmaron que no, para potenciar su proceso educativo
mas desde la formacién de habilidades sociales y la comprensién cultural del codigo, o,
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del mensaje dirigida a la formacion de capacidades, y a los que contestaron
afirmativamente, como herramienta dinamizadora del objeto de la educacion (ver figura
4).

Pregunta nueve

HSi

= No

Figura 4. Pregunta nueve: ¢Consideras que la forma en que los estudiantes utilizan el
espacio tiene una influencia activa y penetrante en su comportamiento? Fuente y

Elaboracion el propia

2. Categoria: Relacion con el espacio.

Las preguntas 4 y 5 se encuentran relacionada con la categoria Relacién con el
espacio. En esta categoria se presentan los resultados obtenidos a través de los
ejercicios de encuesta y entrevistas, acerca de habitar el espacio, interpretando el
comportamiento particular de la relacion de los estudiantes en y con el espacio. Al
indagar con respecto a los usos y actividades, en términos de habitar el espacio del
flautista, se encontré que es principalmente como espacio de encuentro e interaccion

social y que las dinamicas de juego ocupan un segundo lugar.

A la pregunta 4% Te sientes comodo y a gusto en el patio del flautista?”, cuarenta
y dos (42) personas de la muestra total encuestada, que corresponden al 98% de los
estudiantes aducen sentirse comodos y a gusto en el patio del flautista, dicha afirmacién
generalizada es producida por aquellas situaciones que se presentan al interior de este

espacio; momentos de socializacion, compartir, respeto, juego, reflexion, son unos de
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los principales elementos que llevan a que los estudiantes se apropien de este espacio.
Lo que lleva a la conclusion que entender el espacio como ambiente es entender las
relaciones entre el hombre y el entorno — habitar — en el que participa, asi como la
capacidad de poder proyectarnos en él. Por otro lado, la satisfaccion de necesidades
de manera consciente o inconsciente se convierte en otro elemento importante que
determina la importancia que tiene este espacio en los estudiantes, girando en torno a
la generacion de habilidades sociales, a los procesos de adaptacidén y a la sociabilidad:
“Si, porque es un lugar donde la gente se sienta a comer y hablar tranquilamente”
(Mariana, grado 1102), “Si, a veces es muy comodo pasar tiempo (Juan)” porque,
aunque no es demasiado grande, puedo sentarme con mis amigos y pasar un rato
agradable (Isabella 1002)”. (Ver figura 5).

Pregunta 4

mSi

® No

Figura 5. Pregunta cuatro: “; Te sientes comodo y a gusto en el patio del flautista?”.

Fuente y elaboracién propia.

Mientras que en la pregunta cinco (5) (Categoria Relacidon con el espacio): “;Te
gusta o llama ta atencion este espacio escolar?” siete (7) estudiantes,
correspondiente al 16% del total de la muestra encuestada, sefialaron que no les gusta o

les llama la atencion o que es un espacio “normal’, lo que deja en evidencia, por un lado
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la falta de sentido entendido como la ausencia consiente del habitar, en los estudiantes
a los espacios ofrecidos por la Institucion Educativa, y la falta de elaboracion de
actividades educativas por parte de los docentes en el patio del flautista, que les permita
a los estudiantes interactuar con sus pares; en la entrevista se resalta este hecho: “ni
bien ni mal me parce un espacio normal” (Stefany, 1102), "Nada, simplemente es un
patio” (Juan, 1102), "No lo sé, la verdad no he reparado el espacio” (Wendy, 1102). Por
otro lado, el 84% restante de la poblacion encuestada — estudiantes -, sefialan que les
llama la atencién el espacio del patio del flautista debido a la configuracion o la armonia
del ambiente, en sus narraciones se resalta el hecho que los estudiantes relacionan el
espacio con elementos netamente sensitivos 0 motivados por sus expectativas, deseos
0 intereses que el espacio brinda por ejemplo la tranquilidad, que es propicio para
reunirse con sus comparieros o para hacer trabajos, asi mismo, coinciden al indicar que
el espacio propicia un transito despejado, lo que en si estructura la configuracion de este
lugar en relacion con el habitar, y este habitar basado en la educabilidad, definiciones

abordadas tedricamente. (ver figura 6).

Quinta pregunta

M Si

¥ No

Figura 6. Quinta pregunta: “¢ Te gusta o llama tu atencion este espacio escolar?

Fuente y elaboracion propia.
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3. Categoria: socializaciéon

El tercer momento disefiado para la elaboracion de la encuesta y entrevista estuvo
determinado por identificar la categoria de socializacion que los estudiantes perciben
del espacio fisico del patio del flautista. Asi, la pregunta seis: “¢ Crees que esté espacio
del flautista en tu formacion media - técnica propicia la socializaciéon con los
compafieros?”, dejo en evidencia que solo cuatro estudiantes que representan el 9% de
la muestra, no conciben el patio como un escenario de socializacion; debido a la falta de
sentido — habitar — que le encuentran a esté, durante la entrevista y narraciones estos
estudiantes sefialaron que se percibe como un lugar mas al interior del centro educativo,
adicionalmente, se relaciona estas respuestas con los hallazgos encontrados en
preguntas anteriores, las cuales exponen de manera concreta como la comunicacion y
carga simbdlica del patio y la escultura no trasmiten un codigo o el mensaje sin incidir en
el proceso educativo de los estudiantes: “Pues, para mi, me gusta mas compartir o en la
cancha o en el 2do o 3er piso.."(Juan, 1102); "No especialmente, podemos relacionarnos
en cualquier espacio de la institucion" (Juan, 1102). Por otro lado, treinta y nueve (39) de
los estudiantes — 91% de la muestra -, en la entrevista y narraciones de sus experiencias
los estudiantes resaltan la importancia de este lugar en procesos educativos con respecto
a como el simbolo del flautista — lo que representa - y su composicion estética y espacial,
promueven, entre los que estan, el didlogo abierto la participacion, la posible construccion
de saberes empiricos referentes al socializar (ver figura 7). “Si, al igual que no, porque
no es el unico lugar acogedor de la institucion, pero en general si es muy apropiado para
compartir porque nos brinda buen espacio visibilidad y ambiente” (Quiliam, 1102); “a mi
me parece un espacio muy agradable” (Wendy, 1102); “para mi si!, porque como dije es

un espacio muy comodo para hablar con los amigos o estar hay mirandolo” (Maria, 1102).
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Pregunta seis

M Si

® No

Figura 7. Pregunta seis: ¢ Crees que esté espacio del flautista en tu formacion media -

técnica propicia la socializacidén con los comparfieros? Fuente y elaboracion propia.

La pregunta 10 (categoria: socializacion): “; Consideras que el patio del flautista es
el espacio mas apropiado para compartir con los amigos en el colegio?”, la finalidad de
la pregunta pretende encontrar hallazgos que permitan explorar la cotidianidad de los
estudiantes y la forma como inciden los diferentes espacios en la objetividad de los
estudiantes; de este modo, doce (12) estudiantes, contestaron a la pregunta
negativamente, definiendo aln mas el patron descrito en anteriores preguntas —
relacionado con el desinterés de los estudiantes o la falta de identificacion del valor del
simbolo como patrén educativo y comunicativo, es decir en la deshabituacion de los
estudiantes referente a la educacion -; encontrando que para estos estudiantes el espacio
del patio del flautista hace parte de la configuracion como unidad de lo que es la
arquitectura del colegio, sin darle un sentido a los simbolos de la institucién, en otras
palabras, la cotidianidad de los estudiantes no esta constituida por elementos simbdlicos
de caracter estético; "cualquier espacio del colegio lo es, no solo el patio” (Alejandra,
grado 1002), “"No, porque me parece un lugar muy encerrado ya que esta en el interior y
un espacio donde se acumula mucho la gente” (Andrea, grado 1002), “No, ya que con
mis comparieros no nos reunimos mucho en ese lugar” (Juan, grado 1102), "No lo sé, yo
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solo creo que el espacio es supremamente agradable y me gusta frecuentarlo y junto a

mis comparneros lo disfruto” (Camilo, grado 1102).

Por otro lado, los que contestan afirmativo que son el 72% total de la muestra, toman
este espacio como punto de referencia para encuentros y compartir una serie de
actividades que los estudiantes afirman solo pueden desarrollarse alli por la configuracion
del espacio, al mismo tiempo se encuentran respuestas cerradas: “Es muy buena porque
el espacio se presta para eso” (Manuela, grado 1102), "si, porque podemos estar todos
y comunicarnos sin ninguna dificultad (Darlyn, 1102), "muy buena porque nos divertimos

mucho ","dialogamos, jugamos, interactuamos, chismoseamos " (Milly, grado 1102) (Ver
figura 10).

Pregunta diez

mSi

® No

Figura 8. ¢, Consideras que el patio del flautista es el espacio mas apropiado para

compartir con los amigos en el colegio? Fuente y elaboracion propia.

La pregunta once (categoria: socializacion): “; Te relacionas de manera adecuada
con tus compaferos, durante el tiempo que estas en el espacio del flautista?” El 93%
de los estudiantes, casi el total de la muestra sefialan que el espacio del patio del
flautista les permite relacionarse de muy buena manera y adecuada, muchos de los
estudiantes entrevistados para contestar esta pregunta explicaron las actividades que
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alli realizan, estas en su mayoria son determinadas por elementos propios de la
comunicacion, la socializacion, en si por las habilidades sociales, propias del habitar;
“Charlar, comer, jugar y actividades de media técnica”, (Diego, 1102), “Hablar, hacer
tareas”, (Manuela, 1102). Por el contrario, los estudiantes que contestaron de manera
negativa, en cierta parte normalizan sus procesos de socializacion, es decir, que para
ellos cualquier espacio potencia la comunicacion, a grandes rasgos muestran una
particularidad en un pequefio grupo de estudiantes, los cuales no relacionan el simbolo
con la comunicacién: “No, la verdad no tiene que ver en la relacién con mis comparieros,
(Wendy, 1102). (Ver figura 9).

Pregunta once

uSi

m No

Figura 9. ¢Te relacionas de manera adecuada con tus compaferos, durante el tiempo

que estas en el espacio del flautista? Fuente y elaboracién propia.

A la pregunta 12 (categoria: socializacién): “¢Realizan actividades grupales en el
patio del flautista?”, el 88% de los estudiantes manifiestan hacer trabajos grupales en
este espacio, situacion que muchos de ellos permiten desarrollar otro tipo de
competencias y capacidades por fuera del aula de clase, aunque reconocen que este
tipo de actividades de socializacion se llevan a cabo en otros espacios, describen que

la configuracién de esté es propicio para realizar trabajos, y para compartir momentos
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de relajacion, es decir actividades mas de naturaleza contemplativa: "Dibujos, trabajos
de grupos, trabajos escritos" (Zharick, grado 1002), otros aducen que la escultura, les
transmite o estimula la creatividad al momento de desarrollar determinados trabajos:
"Se utiliza mucho la creatividad”, (Valentina, grado 1102); “En este espacio varias veces
hemos estados compartiendo el estudio de mismo tema, cuando nos toca investigar
Sobre las obras de Rodrigo Arenas Betancur’, (Luisa, grado 1002). Asi, el espacio fisico
del flautista con su distribucion facilita las interacciones sociales entre pares y promueve
hébitos o estilos de comunicacion, ademas favorece el desarrollo de actividades o
tareas de modo estructurado y cooperativo. De esta manera, el espacio del patio del
flautista se vuelve un factor interventor en la comunicacion. Por el contrario, cuatro
estudiantes contestaron negativamente a la pregunta, muchos de ellos aunando, en la
idea que hay otro tipo de espacios para hacer trabajos grupales, y, que este no esta

adecuado para hacer estos. (Ver figura 10).

Pregunta doce

mSi

m No

Figura 10. Pregunta doce: “; Realizan actividades grupales en el patio del flautista?”.

Fuente y elaboracion propia.

A la pregunta trece (categoria: socializacidn): “ Sientes que el patio del flautista

propicia la union y el desarrollo de objetivos comunes entre tu y tus amigos?”, el 20%
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de los estudiantes encuestados sefialan que el espacio no propicia el trabajo colaborativo
ni objetivos en comunes, pero no por la configuracién espacial del patio del flautista,
sefialan otros factores y elementos como la desunion de los grupos o intereses
particulares muy diferentes a los del grupo: “no mi grupo es muy dividido” (Milly, grado
1102); adicionalmente, explican que el espacio no influye: “pues para mi el espacio en
gue estemos no afecta que se sientan unidos o tengan un propdsito comun ya que eso
podria ocurrir en cualquier lado (Alejandra, 1002). Con respecto, a las personas que
contestaron afirmativo, que se relaciona con el 79% del total de la muestra, muchos de
ellos comentan que en este espacio se pueden generar este tipo de espacios ya que no
hay censura alguna de las diferentes formas de pensar, adicionalmente desde que el
espacio permite charlar y generar procesos de comunicaciéon de temas de interés comun:
“Si, ello nos recuerda que cuando queremos algo tenemos que esforzarnos para lograrlo”
(Wendy); "Si, ya que es un espacio libre" (Luisa, grado1002). (Ver figura 11). Cuando se
le pregunto sobre la socializacion con los comparfieros de estudio durante los descansos,
la respuesta de los estudiantes se basé en la asociacion, la unidad y capacidad para
respetar y resolver diferencias rapidamente.

Pregunta trece

HSi

® No

Figura 11. Pregunta trece: ¢ Sientes que el patio del flautista propicia la unién y el
desarrollo de objetivos comunes entre tl y tus amigos? Fuente y elaboracién propia.
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La pregunta catorce (14): “;Crees que los estudiantes de cursos menores los
perciben de forma diferentes?”, a esta pregunta ocho estudiantes respondieron
negativamente, es decir el 19% de los estudiantes encuestados aduciendo que los
menores perciben de otras formas la escultura y el patio del flautista, relacionando
elementos propios del simbolo y la importancia de este al interior de la Institucion y del
acto formativo: “Los menores no lo pueden tomar como una area tan importante e
iconica de la institucion, pero los docentes si y ellos los pueden guiar para que ellos
tomen el mismo respeto”, (Luisa, grado 1002), otros estudiantes de esta misma parte
de la muestra, sencillamente no saben que responder: "no se " (Milly, grado 1102). Por
su parte el 81% de los estudiante, que representan aquellos que contestaron
afirmativamente a la pregunta, razonan sus respuestas directamente con capacidades
y competencias relacionadas directamente a la estética y a lo que puede llegar a
representar el arte en la vida de los estudiantes de grados inferiores, o, como conciben
la configuracion del espacio, es decir, unos sefialan que los menores sienten este
espacio, como un elemento diferente a donde se deben llevar a cabo otro tipo de
actividades, y, por otro lado, que es opuesto como un elemento decorativo, pero que no
influyen en lo que se percibe del espacio como ambiente: “Yo creo que los estudiantes
de cursos inferiores lo perciben como una obra artistica, en lugar de los profesores que
creo que lo percibe como algo propio de la institucion. Como algo que lo diferencia”
(Andrea, grado 1002), "Pues creo que lo toman muy acogedor (Valentina, grado 1102).
(Ver figura 11)
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Pregunta catorce

mSi

® No

Figura 11. ¢ Crees que los estudiantes de cursos menores los perciben de forma

diferentes?, Fuente y elaboracién propia.

A la pregunta quince (categoria: socializacion): “ Percibes relaciones
interpersonales entre alumnos en el patio del flautista?”. Treinta estudiantes contestaron
la pregunta de manera afirmativa, lo que en si permite identificar la importancia de este
espacio al interior de la institucion educativa y para lograr el fin de la presente
investigacion, muchos de ellos relacionado a la generacion de capacidades afectivas y
socializadoras, algunos estudiantes llegan a evocar la importancia de la estética del arte
como elemento fundamental para propiciar buenas relaciones interpersonales o con sus
pares: "Facilitan el vinculo social” (Cristian, grado 1102). Por el contrario, trece
estudiantes sefialaron que el espacio es uno como todos los deméas y que a nivel
general estas relaciones interpersonales se dan en cualquier otro tipo de escenarios, 0

sencillamente contestaron un no. (Ver figura 12).
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Pregunta quince
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Figura 12. Pregunta quince: ¢ Percibes relaciones interpersonales entre alumnos en el

patio del flautista? Fuente y elaboracion propia.

4. Categoria: comunicacion.

La pregunta 17 (diecisiete) “, Crees que los espacios escolares deben ser diferentes
para propiciar las relaciones comunicativas?”. Aqui se alude a los procesos de
intercambio de informacion en el espacio socializante del flautista, por medio las
palabras u otro (gestos) o cualquier otro tipo de simbolos. Todos los estudiantes
entrevistados en su narracion relacionaron habitar o entrar al patio del flautista con
charlar, compartir, e interactuar con los compafieros, ademas de jugar, lo cual
constituye un indicador de la importancia que para ellos reviste la comunicacién entre
pares: “Cuando uno sale al descanso o la hora del almuerzo de la clase de media
técnica lo que quiero es olvidar las clases y encontrarme con las compafieras para
conversar y compartir. Siempre me relino con un grupo de compafieros y nos hacemos
a los alrededores de la escultura a compartir el almuerzo o dialogar sobre cualquier
tema mientras algunas de mis compafieras me hacen trenzas en el cabello, me gusta
estar ahi porque, aunque halla calor, siempre es muy fresco” (Alejandra Lopez 1002).
Tanto los estudiantes entrevistados mediante su narracion manifestaron apreciar la

calidad de una buena comunicacion como condicién necesaria para tener relaciones
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calidas con sus pares. “Como grupo para nosotros es muy importante la confianzay la
integracion entre todos, y eso solo se logra si hay buena comunicacion” (José Blandén,
1002).

En lo que narraban los entrevistado valoran la importancia de la comunicacién como
condicién necesaria para tener relaciones cordiales con sus compaferos las cuales se
fortalecen o se construyen en un ambiente mas agradable como es el patio del flautista:
‘hablar fuera del salén, por ejemplo en el patio del flautista es totalmente diferente, mas
calmado y los temas no son escolares (académico,) creo que una buena comunicacion
en ese lugar es la base para encontrar buenas relaciones entre todos (interpersonales),
cuando los compafieros no se comunican bien, no logra relacionarse bien y menos
construir relaciones fuertes. Los profes nos insisten mucho en la comunicacién verbal,
para que utilicemos las palabras correctas en el momento correcto y logremos trasmitir

lo que queremos decir”. (Milly, 1101)

A la pregunta anterior treinta y cinco estudiantes (35), sefalaron que espacios como
el patio del flautista deben ser diferentes, al analizar los resultados obtenidos a esta
pregunta se identifico claramente que los estudiantes relacionan la idea que tienen de
espacio con dos categorias, una tiene que ver de manera directa con el ambiente
generado, es decir, con lo que ocurre en este tipo de espacios, muchos de los que
contestaron afirmativamente a la presente pregunta, proponen directamente que se
desarrollen otro tipo de actividades educativas, referidas a la ladica, que promuevan la
integracion, y, porque no, a la ejecucién de proyectos trasversales a lo establecido
curricularmente: “Armando actividades de integracion y comunicacion como nos lo hace
por ejemplo la psicéloga” (Valentina, grado 1102), "Con algo mas de comunicacion y
tiempo en dicho espacio " (Alejandro, grado 1002), "Espacios en los cuales se cambie
de ambiente y tenga un buen espacio acogedor” (Quilliam, grado 1102), “con espacios

de juegos y clases al aire libre en aquel lugar (Isabella, grado 1002).
Por su parte otra categoria, se refiere méas la infraestructura: "Haciendo unas
modificaciones al espacio que podrian ser color de pintura o agregando plantas y

explotando mas su potencial”" (Luisa, grado 1002), “Que el patio sea un poco mas
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grande y tenga mas arte” (Diego, 1102). Referente al porcentaje de la muestra — 18%
- gue contestd de manera negativa la pregunta se identificaron los siguientes elementos:
para estos estudiantes el espacio tal como se presenta es el adecuado no sienten la
necesidad de realizar algun tipo de modificacién, ya que se puede percibir el nivel de
identificacion y apropiacion que tienen por ejemplo a espacios como el patio del
flautista: "Creo que, jasi como esta!l, es perfecto” (Camilo, grado 1102), por otro lado,
se hallaron resultados referentes a la generalizacion de los espacios al interior de la
Institucién educativa: “me parece que cualquier espacio es adecuado” (Diana, grado

1102); "iNo!, porque donde sea es lo mismo (Kevin). (Ver figura 13).

Pregunta diecisiete

mSi

m No

Figura 13. Pregunta diecisiete. ¢, Crees que los espacios escolares deben ser diferentes

para propiciar las relaciones comunicativas? Fuente y elaboracion propia.

Para finalizar el analisis detallado del espacio vivido se formul6 la pregunta 18:
“; Sientes que el dialogo o la comunicacion con tus pares es diferente en este
espacio que en cualquier otro de la Institucién Educativa?”. La cual dejo como
hallazgo lo siguiente: veintisiete (27) estudiantes contestaron a la pregunta
negativamente, muchos de ellos asumieron desde sus posturas, que su comunicacion

y formas de socializar son similares en los diversos espacios que ofrece la Institucion
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en el proceso educativo, otros sencillamente no sabian que se les estaba preguntando:
“la verdad no tengo ni idea” (Juan). Asi mismo los que contestaron de manera afirmativa
la pregunta, no argumentaron sus respuestas muchos se dirigieron a realizar un tipo de
recomendaciones como la realizada por Paulina del grado 1002: “Teniendo interés,
aprendiendo a escuchar comprendiendo la timidez de cada uno”. Lo anterior permite
identificar un cierto tipo de confusion por parte de los estudiantes en cuanto las

relaciones sociales que se llevan al interior de la Institucion Educativa (Ver figura 14).

Pregunta 18

15; 35%

M Si

® No

Figura 14. Pregunta dieciocho. ¢ Sientes que el dialogo o la comunicacién con tus pares
es diferente en este espacio que en cualquier otro de la Institucién Educativa? Fuente

y elaboracion propia.

5. Categoria: Habilidades sociales

Con respecto a la pregunta ocho (8): “;Consideras que el disefio y la organizacion
del patio del flautista dificultan o favorecen el proceso de habilidades sociales (dialogo,
escucha, iniciar una conversacion pedir ayuda, trabajo en equipo, comprender
sentimientos)?” A esta pregunta el 21 % de los estudiantes indicaron no familiarizarse
con la pregunta, es decir, que nueve estudiantes, conciben el patio del flautista como un
escenario mas que hace parte de la Institucién Educativa, carente de sentido o simbologia
que propicie la comunicacién, aunque las respuestas de los estudiantes no permiten
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explorar dicha postura de manera empirica, puede aducirse que es la falta representacion
del simbolo en una institucion de caracter educativo la que en si misma determina dicho
patrén, repuesta como: “no dificulta pero tampoco favorece 6sea es normal” (Alejandra,
grado 1002), “No, la socializacion esta abierta a todos los espacios si te lo propones”
(Juan, grado 1102). Por su parte, el 79% de los estudiantes restantes afirman que el
disefio del patio del flautista fomenta o propicia las relaciones sociales, una gran parte
argumentando que el espacio permite compartir con compafieros, y otra buena parte de
la muestra afirmando que solo favorece, sin argumento alguno: “Favorecen a todas las
anteriores” (Maria, grado 1002), “Lo favorece si” (Camila, grado 1102), "Favorecen el
proceso de habilidades sociales obviamente, brinda un ambiente muy acogedor"”

(Karina)(ver figura 15).

Pregunta ocho

W Si

® No

Figura 15. Pregunta ocho: “;Consideras que el disefio y la organizacién del patio del
flautista dificultan o favorecen el proceso de habilidades sociales (dialogo, escucha,
iniciar una conversacion pedir ayuda, trabajo en equipo, comprender sentimientos)?”.

Fuente y elaboracién el propia.

Para finalizar la pregunta diecinueve (19), tuvo como fin que los estudiantes se
identifiguen con algun sentimiento, emocion o capacidad segun la cotidianidad que
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experimentan los estudiantes en el patio del flautista. De esta forma, la figura 19
muestra que la mayor capacidad que han mejorado en este espacio es la escucha activa
con un 72% vy la confianza, que, de manera consecuente, describe lo que los
estudiantes plasma e imprimen a sus actividades cotidianas al interior de este espacio,
muchos de ellos fomentan la socializacion, la libertad de pensamiento, desde el respeto.
Lo anterior deja en evidencia la importancia de configurar espacios y ambientes

artisticos al interior de los diferentes espacios académicos.

Pregunta 19
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Figura 16. ¢ Cuales son las habilidades sociales que crees que has mejorado en el
tiempo que has compartido con tus compaferos dentro del espacio del flautista?

Fuente y elaboracion propia.

4.1 Hallazgos
4.1.1. Incidencia de la Escultura del Flautista en el proceso educativo

Analizar la influencia de la escultura del Flautista en un espacio especifico como es el
patio del colegio, y el proceso de reflexibn que motiva esta desde su composicion
armonica representada artisticamente al interior del contexto educativo, invita a
comprender desde un analisis educativo y filosofico la intencion de dicha escultura desde
un escenario formativo. Es asi, que podria afirmarse que esta representacion artistica

constituye simbélicamente, ya sea como mensaje o codigo un ambiente de aprendizaje
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significativo, es decir fortalece el proceso de formacién potenciando el acto educativo que
se lleva al interior del aula, utilizando diferentes recursos, o articulando diversos
elementos hallados en el habitar como recursos educativos — para el presente caso el de
un espacio especifico como es el patio del flautista -, para lograr de manera consciente y
significativa la formacion de los estudiantes mediante el proceso educativo. Se podria
concebir el patio del Flautista como un escenario propicio para el aprendizaje o para la
formacién, debido a su disposicion tedrica desde el habitar que a nivel empirico se
consolida y configura en el acto educativo, en otras palabras el habitar se materializa al
interior de la Institucion Educativa desde la educabilidad emitida por los escenarios,
ambientes, estructuras las cuales deben estar cargadas de un mensaje o un cédigo
formativo; el primer hallazgo da cuenta de la forma como se contextualiza el aprendizaje,
la formacion y la motivacion; es evidente que el patio del flautista orienta al estudiante en
su proceso de formacién, no desde la generacion de un aprendizaje especifico, sino
desde la generacion habilidades y capacidades innatas del ser humano, como la
sociabilidad, la adaptabilidad, la libre expresion, la identidad, entre otras, de este modo
el estudiante en este escenario puede responder de manera autbnoma a preguntas como
¢, Qué debo aprender?, ¢para qué debo aprender? ¢estoy aprendiendo lo que necesito
para mi vida?, y otra serie de inquietudes o preguntas motivadas por la carga simbdlica
no solo de la Instituciébn Educativa, sino de escenarios especificos cuya configuracion
espacial es distinta al del aula de clase y la formalidad académica, como lo es el patio del
flautista dotado de una atmosfera artistica que de alguna manera incide en la subjetividad
de los estudiantes, propiciando asi el mayor beneficio al estar en este tipo de espacios,

ambientes y contextos.

De manera indirecta, los procesos intrinsecos que se llevan a cabo en este tipo de
ambientes de aprendizajes deben permitir la reflexion constante de las experiencias que
viven los estudiantes en su cotidianidad, y, como estas nutren o limitan su proceso de
formacion integral, no necesariamente para generar o reconfigurar expectativas propias
del acto educativo formal, sino, en la trascendencia que encuentren los estudiantes de la
educacién con relacion a los objetivos que estos tengan de su vida, su proceso formativo

y su deber ser en sociedad.
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Por otro lado, tras realizar un analisis de la influencia que tiene el patio del flautista
entendido como ambiente de formacion para los estudiantes de la Institucion Educativa,
los estudiantes deben e identifican — segun los hallazgos encontrados — la finalidad
misma del acto educativo, y ain mas del proceso de formacion de capacidades, es decir
qgue el escenario del patio del flautista coincide de manera casi natural — debido a su
configuracion artistica, cultural y arquitectonica — con los propositos de formacion
dispuestos por la comunidad educativa, pero al mismo tiempo por lo concebido por los
estudiantes de la institucion y sus procesos educativos, es decir asumiendo su rol como

sujetos que hacen parte de una comunidad.

Asi mismo, la naturaleza del acto educativo con relacién a un desapercibido, pero
generado ambiente de aprendizaje determinado por su carga simbdlica, cultural y
comunicativa — el patio del flautista —, se evidencia como un ambiente educativo articula
de manera armoniosa los elementos propios de su misionalidad, que desde su manejo
administrativo plantea una estrategia dirigida mas que a la generacién del aprendizaje a
nutrir la integralidad del proceso educativo, donde no es necesario cuantificar el
cumplimiento de un logro en especifico, sino de orientar de manera positiva las
capacidades y habilidades que requiere un estudiante en su vida cotidiana desde

experiencias significativas.

Al igual que lo expuesto anteriormente, de manera casi innata, o desde la naturaleza
misma del proceso -acto- educativo asumido como una practica cultural; las estrategias,
métodos, didacticas, dinamicas que se presentan al interior del patio del flautista son
consecuencia directa de las mismas relaciones que se dan en este, entonces, las
habilidades sociales, la libre expresion, la identidad se convierten en las principales
categorias que se estructuran en los procesos comunicativos presentados en este
escenario, consecuencia de la carga simbdlica que representa la escultura que en
muchas ocasiones desarrollan, potencian el aprendizaje y la formacion de los

estudiantes.

A diferencia de la forma como se consolida y se da la lectura del avance del
proceso en el acto educativo formal, en este tipo de ambientes formativos los criterios e

indicadores no son evaluados, por el contrario, son retroalimentados desde la
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comunicacion abierta de los estudiantes, por otro lado, las expectativas generadas son
leidas no como parte de un proceso, sino como la identificacion de necesidades
especificas de los estudiantes latentes en sus experiencias cotidianas constituidas por su
objetividad, su vision del mundo y la forma como habitan este.

Por ultimo, sobre los ambientes de aprendizaje construidos por los mismos estudiantes
en espacios flexibles y con otra disposicién instauran dindmicas evidentes en los
estudiantes que retnen en el patio del flautista, referidas a la forma de relacionarse los
estudiantes, de adaptarse, son la proyeccion del proceso de formacion que

complementan el proceso formativo que se lleva al interior del aula.

Para finalizar, se puede concluir que la distribucién y configuracion espacial de la
Institucién Educativa, principalmente la que se encuentra ubicada en el Patio del Flautista
con su respectiva escultura, de manera intencionada resignifica el proceso educativo que
se lleva al interior del aula, es decir, este tipo de espacios se convierten en escenarios
formativos de procesos educativos, por un lado por lo transmitido en la representacién
artistica, cuya carga simbolica genera otro tipo de reflexiones no académicas, dirigidas
mas a la contemplacién del ser — espacio basado en la comunicacién fortaleciendo el
desarrollo de las habilidades sociales, por otro lado, por las vivencias que experimentan
los estudiantes en dicho espacio, que corresponde al proceso de formacién en
capacidades y habilidades que doten de las herramientas necesarias a los estudiantes
para adaptarse a los diversos ambientes y escenarios de los que hacen parte su

cotidianidad.

4.4.2 El Escenario del patio del flautista como un elemento facilitador en los
procesos de formacion

Comprender el patio del flautista como espacio fisico escolar, que esta al servicio del
proyecto pedagogico de la institucién educativa, es un factor de vital importancia para
comprender como este ambiente cohesiona a los estudiantes y permite su formacion en
capacidades y habilidades. Es asi como, a través de la correcta disposicion de los
recursos y su configuracion espacial, se puede facilitar o limitar la consecucion de los

objetivos, actitudes, habilidades valores entre otros, o lo que en palabras de Laorden
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(2001), se convierte en un actor educativo que motiva, incentiva y propicia o no, diferentes

tipos de interaccion social.

Entonces, basados en los hallazgos encontrados es posible afirmar que la disposicion
de la escultura del Flautista en el patio, puede ser una estrategia educativa propia de la
institucion para complementar la formacion significativa e integral, y esto puede
evidenciarse en las apreciaciones dadas por los estudiantes, las cuales sefalan la
percepcion que tienen estos de este ambiente, mucho de ellos lo relacionan como un
espacio tranquilo, donde se permite la socializacién, pero al mismo tiempo describen
elementos como el respeto no solo a la escultura sino a la configuracion espacial que
circunda est4, es decir, una comunicacion simbdlica mediada por el respeto hacia los
otros grados que en dichos momentos estan en clase, a las actividades que se practican
alla, en si a forjar de manera adecuada los proceso de sociabilidad y adaptabilidad, propia
del acto educativo. De acuerdo con el relato de los estudiantes durante la entrevista, el
espacio influye en el aprendizaje de forma directa o indirecta; ya sea facilitando los actos
comunicativos, fomentando el sentido de pertenencia — identidad - o fortaleciendo
habilidades sociales las cuales influyen en el mejoramiento para la adaptabilidad social

tanto dentro de la institucion educativa como fuera de esta.

Por otra parte dentro de los hallazgos se responde a la pregunta ¢ Cémo es posible
desde la subjetividad de los estudiantes dar cuenta de su proceso de formacion?, por un
lado los hallazgos empiricos, descritos por los estudiantes que representan la muestra,
permiten entender que es la misma subjetividad la que fomenta y potencia ese proceso
intrinseco de formacién en la relacién estudiante — contexto — patio del flautista — ;
categorias como la creatividad y la imaginacion son factores sumamente importante en
el proceso de formacién de capacidades y habilidades que se llevan a cabo al interior del
acto educativo, es como si cada vez que se estuviera en este ambiente los estudiantes
desde el proceso cognoscitivo y comunicativo descubrieran algo de ellos, del grupo y de
su proceso educativo. Tanto es el impacto de la escultura, que la motivacién que esta
ejerce en estos puede y en ocasiones trasmite una serie de sensaciones y vivencias a

otros estudiantes, dicha situacion permite hacer referencia a lo que expone. Entonces, es
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preciso afirmar que tanto la escultura como el patio percibido como espacio puede ser

pensado para garantizar y orientar nuevos ambientes de formacion.

De igual manera son varios, los elementos que permiten caracterizar el patio donde se
encuentra la escultura del flautista como un escenario de formacion y de cohesion de los
estudiantes para desarrollar sus capacidades y habilidades; sus disposicion espacial y
arquitectonica permite el uso diversificado en actividades netamente académicas —
relacionadas con el aprendizaje — , pero de igual manera relacionada con lo educativo —
potenciando capacidades como la adaptabilidad y las relaciones sociales — 1) Es
higiénico, de facil acceso y con una configuracién y armonia que hace de lugar un
ambiente célido, agradable y tranquilo, lo que, sin lugar a duda, propicia no solo una
relacion equilibrada con el ambiente, sino una identidad propia y de cuidado hacia este.
2) permite reflexionar y evidenciar necesidades de los estudiantes con respecto a la
generacion de capacidades y habilidades, sus formas de interactuar, de comprender su
proceso educativo, de vivir su cotidianidad, reflejadas en sus relaciones entre pares. 3)
Es un espacio que se encuentra adaptado a las diferentes necesidades y caracteristicas
de los estudiantes, aunque su configuracidén no permite estancias tan largas, si el espacio
permite el acceso a todos y todas las estudiantes propiciando la diversidad, la identidad
la comunicacién y las relaciones interpersonales. 4) podria afirmarse que el adecuado
mantenimiento a este patio y la escultura mantienen en si la capacidad formadora de este

espacio otorgandole caracteristicas propias de ambientes de formacion.

Otros aspectos para mencionar, que vislumbran la importancia o el impacto que tiene
el espacio fisico del patio del flautista, estan relacionadas de manera directa con los
procesos de socializacion configurados desde el trabajo en equipo y la interaccion entre
pares. Los hallazgos muestran que muchas de las actividades realizadas en este patio
estan desarrolladas desde proceso comunicativos y actividades de caracter grupal, como
juegos dinamicos y actividades propias de la coordinacion y cooperacion grupal, aparte
de las actividades académicas que se llevan a cabo, que en muchas ocasiones son de
caracter grupal. Por otro lado, est& el ejercicio mismo de la democracia y la participacion

efectiva en toma de decisiones, en este escenario es evidente que se priorizan las
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necesidades formativas — capacidades y habilidades — de los estudiantes, por encima de

la generacion de conocimiento cientifico u académico.

Entonces, la importancia del espacio fisico del patio del flautista en los procesos de
socializacion y formacion de habilidades sociales tiene su génesis, en el mismo
reconocimiento de las necesidades y expectativas de los estudiantes y que hacen parte
de lo que conciben objetivamente como su realidad constituyendo asi su cotidianidad, es
decir, que necesidades y expectativas como el disfrute, la libertad de expresion y
comunicacion, actividades dispersion y socializacidon, se convierten en el eje formativo

del patio del flautista.

Para finalizar y a modo de conclusidn sobre este punto, los hallazgos muestran que
para los estudiantes el espacio fisico del patio del flautista es en conjunto un espacio
funcional, con respecto al ser y estar del estudiante, de este modo su arquitectura es el
arte del estar y de la realizacién social de los sujetos, esto contribuye al aprendizaje y
formacioén de los estudiantes. Es asi como la configuracion de la escultura del Flautista y
el patio corresponde de manera bidireccional a las necesidades sociales de los

estudiantes, dichas consideraciones se encuentran descrita en la tabla 2.
Tabla 2.
Disposiciones generales del espacio fisico del flautista.

Consideraciones Descripcion

De tipo general Permiten el adecuado desarrollo cognitivo,
cognoscitivo y motriz de los estudiantes.
Adicionalmente, debe estar edificado a tal
punto de generar ambientes propicios de
formacion; de esta forma el patio del Flautista

conforma un escenario propicio de formacion.
Sobre estructuras, muros de Aunque no hace parte del patio del flautista,

cerramiento y albafileria en se puede afirmar que la configuracion espacial

General del patio no obstaculiza ni limita la agrupacion
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del espacio en sus caracteristicas
arquitectonicas
Escaleras y barandillas El patio el flautista no inciden en dicha

distribucion arquitectonica

Revestimientos y pinturas Donde aplica la escultura del flautista como un
elemento que propicia la imaginacién, la
creatividad y la socializacion

Fuente: Informacion sustraida de Heras (1997). Elaboracién propia

Los hallazgos muestran que el proceso formativo sugiere de manera estructural un
cambio, que le quite el protagonismo al docente, y que permita la construccidon y
articulacion de diversos elementos pedagdgicos siendo el espacio uno de los factores
mas importante en la generacion de capacidades y habilidades sociales desde el acto
educativo, transformando la practica docente y la gestion administrativa desde una vision
mas politica, democrética, comunicativa y participativa con respecto a: 1) la didactica de
la educacion es decir la elaboracion de estrategias practicas que nutran la formacion de
los estudiantes, que den cumplimiento a unos objetivos y a unas necesidades, 2) El
cambio de la labor docente: motivada mas a la interdisciplinariedad, y a la identificacion
de las necesidades de los individuos en contextos especificos, siendo la escuela una
representacion real a pequefa escala de la sociedad, 3) Los estudiantes con este tipo de
espacios rompen un poco la reproduccion sintomatica del fendmeno educativo, es decir,
transformando los esquemas tradicionales — aula de clase — aprendizaje — , ya que
espacios como el patio del flautista genera otro tipo de aprendizajes que para el presenta
caso han sido conceptualizadas como capacidades y habilidades, y, 5) la disposicion
espacial; que invita a implementar recursos que produzcan emociones, sensaciones de

bienestar del estudiante hacia la escuela, la academia y la vida en sociedad.

4.4.3. El patio del flautista; un ambiente formativo desde y para la comunicacion
De la entrevista y la encuesta se puede decir que para los estudiantes de media técnica

la comunicacion entre estudiantes también estd mediada por el espacio, y en
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consecuencia existe una estrecha relacion entre la apropiacion espacial y la existencia
de condiciones fisicas, ambientales y sociales que favorezcan el dialogo y la
conversacion. Comprender la relevancia que tiene un espacio arquitecténico como el
espacio fisico del flautista, radica en si mismo en la importancia que tiene el estudio de
los signos, la semiologia, es decir lo que llama Barthes (1990) el estudio del simbolo
como la misma interpretacion de la linguistica. Los hallazgos muestran que al interior del
patio del flautista los estudiantes de la muestra describen no implicitamente la
comunicaciéon como el resultado de unas practicas culturales especificas, de alguna
manera determinada por los estudiantes que alli van y sus dinamicas o por la misma
cultura educativa de la institucion. Asi, el espacio fisico del flautista, con su contenido
artistico, puede facilitar las relaciones sociales entre los estudiantes que lo frecuenta y
promover nuevos habitos o estilos de comunicacion, al tiempo que favorece
interrelaciones cooperativas (realizar actividades académicas). De esta manera, el
espacio fisico del patio del flautista se vuelve un factor interventor en la comunicaciéon y
con ello, se favorecen las condiciones para lograr procesos -actos- de aprendizajes en
habilidades o competencias sociales.

Los Hallazgos obtenidos en la investigacion dan cuenta de como los espacios que
integran el patio escolar del flautista favorecen la interaccion social y comunicativa al
interior de la institucién educativa. De esta manera, el patio del flautista puede ser
pensado desde su lenguaje o carga simbdlica para reunir y agrupar a los estudiantes en
torno a la escultura no solo para admirar dicha representacion artistica, profundizando en
el espiritu semidtico de la escultura, podria afirmarse que el codigo de esta es la de
generar un espacio de socializacion y de formacién de habilidades sociales y adaptativas,
representadas y orientadas desde el acto educativo — el habitar desde el otro, desde el
par -. Aunando al anterior andlisis, si se inicia una reflexion linguistica del lenguaje
arquitectonico, es necesario referirse a los ejes sustantivitos ya que de ellos depende en
si mismo el codigo comunicativo con el que fue creado el patio del flautista; el primer eje
es conocido como el de los sintagmas, la cual dota de organizacion y significacion para
el presente caso una escultura, en cuanto al eje paradigmatico, que hace referencia a las

asociaciones establecidas es decir a los significados y significantes, que en el estudio
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empirico de la presente investigacion denotan un uso comunicativo del espacio y la

formacion de habilidades sociales determinadas desde el acto educativo.

Asi mismo, la interpretacion simbdlica de la escultura en un espacio definido con una
configuracion espacial particular, no se convierte en una estructura fija, por el contrario,
si se retoma a la dicotomia del lenguaje, es necesario afirmar que el codigo de la escultura
y su ubicacion invita a que cada estudiante realice su propia lectura de la configuracion
espacial y de la obra, de su contexto y de lo que experimente esté, ¢pero cual es la
funcionalidad de la escultura?, ¢Cual es la significacion de la escultura en los
estudiantes?, aparte de la finalidad estética de la escultura y de la configuracion espacial
de la obra, a nivel empirico se pudieron obtener respuestas a dichas preguntas que
escudrifian en la subjetividad de los estudiantes, pero que de manera positiva generan
una percepcion general de esta obra y su ubicacion espacial al interior de institucion
educativa; muchos de los estudiantes sefialan que tanto la escultura como el patio les
permite hablar y generar espacios comunicativos fuera del &mbito académico, pero que
en si fortalecen sus relaciones interpersonales, en ese orden la escultura es “una cosa

que sirve para alguna cosa” (Barthes, 1990, p.50).

Ahora bien, ¢Por qué los estudiantes de la institucién educativa que participaron en la
muestra para el desarrollo de la investigacion asociaron la escultura y su espacio como
un ambiente para comunicarse y socializarse? Para dar respuesta a dicha pregunta es
necesario comprender la representacion que tienen los estudiantes del objeto (escultura),
Barthes (1990) sefala que el significado del objeto esta en la representacion psiquica
que se tenga de esta (concepto), es asi como el significado para el presente caso de la
escultura esté relacionado de manera directa con la significacién que tenga el estudiante

de esta.

Por ultimo y para comprender la funcién cohesionadora de la escultura del flautista es
necesario comprender lo respectivo a lo denotado y lo connotado del objeto, con respecto
a la arquitectura, se refiere el uso que se le da al espacio, es decir que la escultura
ubicada en este espacio fisico determinada fue construida para cumplir una funcion en

especifico, y de esa misma manera la forma como debe ser utilizado dicho espacio, es
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asi que componen la caracteristica comunicativa del objeto — escultura — mediante signo
gue son interpretados para el presente caso por los estudiantes. Es asi como el objeto —
escultura, representa en si un espacio con una funcion determinada y un uso especifico
el cual es interpretado por el estudiante, y como se evidencia los procesos de
socializacion al interior de la institucion educativa y con ellos procesos -actos- educativos,
en pocas palabras se puede afirmar que dicha escultura y su configuraciéon espacial
fueron disefiadas para lograr y favorecer los procesos de construccién de habilidades

sociales y complementar el proceso educativo

4.2.4 La influencia del patio del flautista en la conducta observable de los
estudiantes.

El inicio de la presente discusion se genera tras identificar a nivel empirico que muchos
de los estudiantes entrevistados asumen una conducta totalmente diferente en el
ambiente configurado por el espacio del flautista; muchos de ellos se muestran mas
tranquilos y menos activos fisicamente en este contexto, ¢pero porque sucede ello?, por
un lado, la explicacién expuesta anteriormente de la semiética del simbolo — escultura —
permiti6 comprender la finalidad de este ambiente de formacion, pero esta significacion,
denotacion y connotacion del simbolo, también transmite una serie de elementos que
condicionan el comportamiento o la conducta observable de los estudiantes. Por ende,
traer a colacion los estudios realizados por parte de la psicologia ambiental abordan de
manera clara y concisa el porqué de estas variables, a groso modo los estudios de
psicologia ambiental sefialan que el medio ambiente, o configuracion espacial para el
presente caso de las instituciones educativas condicionan el comportamiento humano,
es decir, que la armonia espacial generada por la escultural en el patio y su configuracién
artistica, en cierta parte determinan las formas de comportarse los estudiantes en este
patio, muchos de ellos, se retnen alli para socializar, compartir y suplir las necesidades
referidas al descanso y al ocio. La apropiacion del espacio social del espacio fisico del
flautista se asume por parte de los estudiantes entrevistados desde un proceso de
interaccién dinamica a través del cual ellos (los estudiantes) se apropian de las
caracteristicas fisicas y sociales de ese espacio, al que previamente le han conferido un

simbolismo y lo han incorporado a su identidad social.
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Por otro lado, la misma modelacion del espacio permite generar en los estudiantes
habilidades sociales innatas del ser humanos que son observables en los espacios
configurados para el proceso de formacion diferentes al salon de clases, dicha
configuracion espacial modela el comportamiento pasivo, socializador, y tranquilo —
segun lo expresado por los estudiantes — en el patio del flautista se presenta por un
elemento fundamental en el estudio del espacio desde la semidtica, este se refiere al
color de la escultura y del patio. Es asi como la eleccion de un color en un objeto —
arquitectonico para el presente caso —, esta determinado por factores estéticos, culturales
sociales y econémicos, es asi como la escultura del flautista puede ser considerada como
una obra de arte al lograr de manera implicita un tipo de conducta observable mas
tranquila. De igual manera es necesario aclarar que los estudios del color y las
implicaciones que trae en los sujetos varian también segun la cultura de las comunidades,
por ende, es un factor determinante mas no lineal en la generacién de conductas

observables.

4.2.5 El espacio del flautista como un escenario que forma

Ya descrito como incide la escultura y el patio del flautista en el comportamiento de los
estudiantes, se presenta como subcategoria de desarrollo los procesos identitarios que
se presentan en este contexto, al poder legitimar la libertad de expresién al interior de la
Institucion Educativa. Analizando el comportamiento de los estudiantes en el contexto
investigado se evidencia que muchos de los estudiantes se encuentran conformes en los
espacios de socializacion que se generan en el patio del flautista, por permitirles expresar
una serie de situaciones, sensaciones, sentimientos y emociones que no pueden
expresarse con facilidad al interior del aula. Lo anterior, es lo que Romafia (2004), ha
definido como los procesos de construccion de identidad personal y colectivo generados

por los espacios arquitecténicos de las Instituciones Educativa.

Estos procesos de identidad, denotados principalmente por la libertad de expresion,
son los que con el tiempo construyen y favorecen la formas como se relacionan y
conviven los estudiantes en el patio del Flautista, pero esta construccion de identidad

personal y colectiva al interior de la comunidad educativa y de la sociedad en si son
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normativizadas y reguladas culturalmente por practicas legitimas — para Foucault, son

mecanismo para ejercer poder —.

Entonces, la coincidencia del comportamiento o de las conductas observables de un
estudiante con otro, 0 con un grupo en un escenario como lo es el patio del flautista y que
esta matizada por la diversidad misma del ser humano y condicionada por las practicas
culturales en si casi de manera sincronica constituyen y forjan la identidad de los
estudiantes en dichos contextos y escenarios. De este modo, si se retoma el concepto
de ambiente de formacién, entonces, es preciso afirmar que el patio del flautista genera
un escenario que permite la socializacion y la formacion de grupos de igual de
identidades, es asi como también se satisfacen necesidades especificas de los

estudiantes y los procesos de adaptacién de estos (Romafia, 2004).

4.2.6 El patio del flautista como escenario de socializacion y fortalecimiento de
habilidades sociales.

La interpretacion de los hallazgos y resultados obtenidos a nivel empirico de la
investigacion dejo en evidencia de manera implicita la forma como los estudiantes de la
media técnica satisfacen sus necesidades y suplen sus intereses particulares en un
escenario especifico como lo es el patio del flautista. Muchas de estas necesidades son
de naturaleza fisica (descanso, recreacion), emocionales (apoyo, seguridad, validacion,
limites), sociales (adaptabilidad, socializacién) e intelectuales (educacion, comunicacion)
se satisfacen desde la objetivacion que se hacen de los espacios de formacion y
aprendizaje. De este modo, la satisfaccion de las necesidades descritas anteriormente,
se fomentan y propician desde el efecto de compartir con los demés (pares, docentes,

administrativos, entre otros) un mismo escenario.

Por ello, la satisfaccion por ejemplo de las necesidades fisicas al interior de la Escuela,
aparte de darse en una infraestructura especifica necesita de manera particular ser
mediada, negociada, compartida con los demas sujetos, es alli que espacios como el
patio del flautista solo permite el goce efectivo de las necesidades desde la concepcion
de sujeto de derecho, entendido esto como los principios otorgados soberanamente a un
individuo de un grupo o comunidad. Los analisis de los datos revelan que la participacion

juvenil, que se desarrollan los estudiantes en el patio del flautista, les posibilita

109



derivar aprendizajes dialdgicos que gravitan no sé6lo en sus relaciones de
sociabilidad, sino en la construccion de un posicionamiento como ciudadanos

criticos, participativos y de competencias ciudadanas.

A nivel social, la semiotica del objeto — escultura, su denotacién y connotacién por
parte de los estudiantes en su funcion como pieza artistica y arquitectonica del ambiente
de aprendizaje y de formacion, solo dejo una serie de evidencias a nivel empirico que
apuntan a que este espacio es un motor generador de habilidades sociales, en cuanto,
que permite satisfacer las necesidades sociales (adaptacion, sociabilidad), fisicas
(aquellas que requieren un grado de autonomia y trabajo colaborativo), intelectuales
(referentes a la comunicacién, entendida como los procesos verbales o no verbales), en
si todas aquellas que necesitan de algun modo la formacién u orientacion de habilidades
sociales; las relaciones interpersonales, la resolucién de conflictos, la personalizacién y

la identificacion con el lugar.

Un segundo momento que permite comprender el escenario del patio del flautista como
un espacio de formacion de habilidades sociales incluidas la socializacion son aquellos
resultados empiricos que estaban definidos por la connotacion que los estudiantes tienen
del lugar en cuanto a la identificacion con un grupo colectivo, y, al mismo tiempo en el
disefio y desarrollo de objetivos comunes e individuales, lo que en si potencia la
formacion de habilidades sociales. En ese orden, el entorno permite hacer una lectura de
los estudiantes que lo cohabitan y de las actividades que se desarrollan alli, las cuales
son totalmente diferentes a las que se desarrollan en otros escenarios 0 ambientes del
plantel educativo, dichas actividades estan relacionada con la comunicacion, el dialogo,
la participacion activa, la democratizacion de los espacios, la libre expresion la
construccion de identidad, la resiliencia, los vinculos afectivos, el trabajo cooperativo, la
corresponsabilidad en la preservacion de los espacios, el respeto e interaccion con la
diversidad, el apoyo académico y la apropiacion cultural son algunas elementos que
fomenta dicho espacio en los procesos de formacion integral de los estudiantes y que se
deben ubicar en categorias tales como la construccién de habilidades sociales cuyos ejes

principales son la comunicacién y la socializacion.
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4.2.7 La escultura del patio del Flautista como agente socializador
Partiendo de lo expuesto a lo largo del documento la Escuela desde su configuracion
arquitectonica ha sido involucrado actualmente como un elemento potenciador del acto
educativo, es asi, que la escultura del Flautista desde su composicion artistica
desempefia un rol importante en el papel formador de los estudiantes de la Institucién
Educativa. Si se realiza una reflexion empirica de la connotacion de habitar referido al
campo educativo, se puede enunciar que la construccion de elementos culturales como
la memoria e identidad son el resultado de las interacciones que se dan entre los sujetos
- estudiantes — con sus contextos — patio del flautista —, asi cuando se evoca en los
estudiantes lo que recuerdan de la Escuela sus apreciaciones estan determinadas por
lugares especificos como salones, los patios y sin lugar a duda por la escultura del
flautista, adicionalmente a estos recuerdos de lugares, se articulan las experiencias que
ellos viven o vivieron en dichos lugares, muchas de esas experiencias estan mediadas
por el proceso comunicativo, y otra serie de habilidades sociales propios de la
construccion de la identidad, la participacion y la comunicacién, dinamicas que dejan a la
luz la importancia de estos lugares como potenciadores de proceso formativos que

normalmente no se dan en el aula de clase.

Dicho binomio — lugar / experiencia, se concibe desde la practica misma del estudiante
— habitar — es decir que el estudiante es SER en la medida que interactia con su entorno,
de este modo la escultura del flautista se convierte en ese eje simbdlico de comunicacion,
pero al mismo tiempo representa en si mismo todo un conjunto de elementos socio —
culturales de la comunidad educativa y de lo que puede significar la Escuela — asumido
como espacio fisicos escolares— en proceso formativos propios de la cultura de una
sociedad. Asi podria decirse, que la escultura no solo representa un epicentro para la
comunicacién, es en si misma la materializacién de los deseos, gustos e intereses de
toda una comunidad educativa, y es sobre estos principios simbélicos que los estudiantes
generan sus procesos educativos, socializadores y de adaptacion al interior de la
Escuela.
Aunando, la escultura del Flautista se convierte en un elemento simbdélico que podria

concebirse como una herramienta pedagdgica del curriculo oculto en el proceso de
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formacion de los estudiantes, necesarias para recrear situaciones cotidianas de las
sociedades a menor escala en comunidades educativas, en otras palabras, la influencia
de la escultura propicia la comunicacién asertiva y una construccion axiologica del ser
entorno y con respecto a la relacion de los estudiantes con sus contextos. Podria
entonces afirmarse que, la configuracion de la escultura del Flautista es la representacion
misma de lo que puede proponer la institucion educativa en el proceso de formacion de
sus estudiantes. Por medio de lo observado, lo analizado en la encuestas y
entrevista realizada a los estudiantes de media técnica de la institucién educativa,
gueda en evidencia las necesidades sociales y la importancia educativas , que
trascienden la teorizacion del espacio mas alla de lo fisico y que se expresan en el
imaginario social de los jovenes frente al valor simbdlico que entrafian los
elementos y espacios fisicos que integran el patio del flautista, el cual interpretan
como espacio para satisfacer sus necesidades de interaccién entre pares,

encuentro, descanso, relajacion, entre otras.

Por ultimo, las vivencias que experimentan los estudiantes alrededor de la escultura,
son construidas y condicionadas por la representacion de esta, es decir, que la carga
simbdlica que contiene la escultura, pareciese que de manera pedagdgica orientara la
forma como deben SER los estudiantes en este lugar, para muchos de ellos, este espacio
representa un lugar de ocio, pero también un lugar para compartir, dialogar, expresarse,
estudiar y reflexionar, dichos verbos son solo el resultado de un proceso de formacién
educativa, el cual se da por medio de procesos de socializacion que de manera implicita
es arraigo de una comunidad especifica y su cultura. Es entonces, la escultura un agente
formador y orientador del proceso educativo, que puede identificarse ya sea en el
curriculo oculto de la Institucion Educativa, o en el acto mismo de la representacion y
transmision de una cultura deseada al interior de la comunidad educativa, cuya
proyeccién a nivel macro se vean refleja en las relaciones sociales de los sujetos que alli
conviven. Los resultados obtenidos, aportan argumentos para reforzar la hipotesis
formulada en la problematica de investigacion al considerar el patio del flautista

como epicentro de la actividad social al interior de la institucién educativay como
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espacio fisico habitado en el cual las interacciones entre pares desembocan en

actos educativos.
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Capitulo 5. Conclusiones

El espacio fisico del patio del flautista de la Institucion Educativa Rodrigo Arenas
Betancur, al ser un sitio diferente al aula y un escenario donde se lleva a cabo la
interaccion entre estudiantes de media técnica, genera en ellos ambientes que permiten
la participacion desde las relaciones sociales mediadas por el simbolo - escultura
configuradas desde un proceso cultural, y que los estudiantes que con mas frecuencia lo
habitan, interpretan y reinterpretan para dar un significado a su proceso educativo en un
contexto objetivo y especifico, como ha sido mostrado por Mufioz (2009) y D’aloisio
(2017). De este modo un actor adicional que juega el rol de educador es el ambiente, por
tal razén se justifica el hecho de haber realizado un estudio que dé cuenta de los
fendbmenos sociales que en este espacio ocurren y que tienen como protagonista a
estudiantes y su proceso de aprendizaje en elementos sociales. Entonces, se puede
concluir, por un lado, la configuracion simbdlica del patio conforma un elemento
potenciador y auto regulador del comportamiento de los estudiantes, y esto solo es
logrado al recibir la carga simbdlica - educativa de la escultura y su entorno, claramente
denotado por su habitar, es decir por el SER de los estudiantes en comunidad. De ser
otro el comportamiento evidenciado en los estudiantes las implicaciones y efectos
causados por la carga simbdlica serdn menos legitimos en cuanto sus procesos de
adaptacion, esto quiere decir, que sea de una u otra forma el patio incide en la mayoria
de los estudiantes, con respecto a la orientacién y construccién de su propio proceso

educativo, de su identidad y sus relaciones sociales.

Con respecto al objetivo general: “Analizar el proceso educativo y socializador del
espacio fisico escolar del patio del flautista en los estudiantes de la media técnica de la
Institucién Educativa Rodrigo Arenas Betancur”. Se concluye, que no solo el proceso
educativo que se lleva de manera formal al interior de las aulas de clase son escenarios
que propician el conocimiento y la formacion educativa. Asi, el elemento espacio al
interactuar con sus recursos y los estudiantes se transforman en ambientes, y como todo

ambiente genera un habitat, de alli la importancia de generar ecosistemas benéficos al
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interior de las Instituciones Educativas, y esto es evidente en las narrativas expuestas
por los estudiantes en sus entrevistas, a una gran mayoria el ambiente del patio del
flautista le genera sensaciones y experiencias cotidianas “sanas” o tranquilas fundadas
desde la interaccion con sus pares; en un porcentaje menor los estudiantes aducen
habitar este espacio como cualquier otro de la institucion, sin encontrar percepciones
negativas, destructivas hacia este, es asi, que este ambiente se fue convirtiendo por su
carga simbolica en un ambiente de aprendizaje. A nivel general se puede entonces inferir
que desde la experiencia misma de aquellos que cohabitan un ambiente serd su misma
configuracion de las relaciones humanas en diferentes escenarios, esta constituido por
las dinamicas que se dan entre estos y sus contextos, definiendo una atmosfera del
comportamiento humano que va mas alld de una modelacion espacial y temporal de los
sujetos. Es asi, que de los mismas posturas filosoficas el hombre solo puede ser cuando
hay una relacién directa con el contexto que lo rodea, sin dicha interaccién el humano
solo seria un producto del pensamiento subjetivo, su estar, estaria limitado por el
pensamiento y su vida en la praxis solo dependeria de lo que este preconcebido en sus
ideas, podria entonces afirmarse que el ser y estar del hombre depende directamente de
sus interacciones con un contexto que si bien estan mediadas por el espacio y el tiempo,

son mas complejas, por la misma complejidad del pensamiento humano.

Asi mismo, la consecucion de objetivos de los estudiantes esta determinado por su
vida en comunidad y en sociedad, es valido entonces afirmar que el éxito del proceso
educativo y su complementariedad con el proceso pedagdgico radica en la contemplacion
de las relaciones sociales y capacidades que tienen los individuos mostrada o
evidenciada en contextos determinados depende directamente de la configuracion que
tiene el espacio, es asi que los estudiantes perciben como un escenario los puede llevar
a generar otro tipo de procesos de socializacién, de adaptabilidad, de relacionarse de
pensar de habitar, en su cotidianidad de manera implica sentir la carga simbdlica y
cultural del patio del flautista. Una vision global de lo anterior, ubica los sujetos al interior
de un contexto como es el educativo, nutrido o limitado no solo por el método, la
tecnificacion y sistematizacién de la ensefianza, en ese orden, la configuracion misma de

los espacios y escenarios donde se da el proceso educativo, se convierten en un factor
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primordial en el desarrollo del aprendizaje, y con mas ahinco en el proceso de formacién
integral de los sujetos que alli se encuentran, viven, comparten, se identifican y en si
caracterizan su existencia. De esta manera, se evidencio que para el caso en especifico
la mayoria de los estudiantes de media técnica son motivados por elementos que ocupan
un lugar espacio — temporal en el proceso educativo relacionado de manera directa con
las representaciones e interpretaciones subjetivas que ellos realizan sobre las
manifestaciones artisticas, simbdlicas y comunicativas presentes al interior de la
Instituciéon Educativa Rodrigo Arenas Betancourt como lo es la obra artistica “el flautista”.
Lo anterior, deja en evidencia que el proceso educativo de formacion no esta configurado
por un espacio determinado, por el contrario, esta definido por el ambiente, las relaciones
gue se dan al interior de esta, la subjetividad de los diferentes actores que inciden en el
proceso formativo, a nivel general las relaciones interpersonales, las cuales potencian o
limitan la educabilidad de los estudiantes, caracterizadas por el desarrollo emocional,
cognitivo y social de estos. El espacio del flautista, con sus caracteristicas fisicas,
expresivas y simbolicas, poseen una dimension comunicativa (un lenguaje) que influye y

regula el comportamiento de los estudiantes de media técnica.

Aunando, el andlisis realizado a los hallazgos encontrados, se evidencia que no solo
es en el espacio fisico del patio del flautista donde los estudiantes sienten que se generan
procesos de orientacion y formacion de funciones primarias; resaltan la importancia de
otro tipo de ambientes que complementan su estar y ser al interior de la Institucion
Educativa, sin embargo, son ellos mismos los que construyen la nocién y el concepto del
simbolo, como un elemento trascendental en la construccién de su proceso educativo,
identidad y pertenencia a un lugar como lo es la escuela, de este modo, dentro de las
apreciaciones brindadas es necesario resaltar lo iconico que es el espacio del flautista al
interior de la Institucion Educativa, caracterizandolo como un espacio con una
configuracion espacial, arquitectonica, cultural distinta al de los otros espacios que hacen
parte de dicha institucion. Al igual, de las apreciaciones dadas por los estudiantes se
puede concluir como se manifiestan los simbolos y la comunicacion en formaciéon a la
identidad de los que alli estudian y como este lugar los motiva a generar procesos

educativos.
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Con respecto al objetivo especifico 1: “ldentificar los procesos educativos en
habilidades y competencias sociales que poseen los estudiantes cuando socializan en un
espacio fisico determinado”. Se formularon de manera tedrica una serie de categorias
que al ser abordadas desde el método fenomenoldgico y hermenéutico, permitieron
relacionarlas o compararlas con las experiencias y la cotidianidad de los estudiantes de
la media técnica de la IE Rodrigo Arenas Betancur, situacion que llevo a concluir, que la
gran mayoria de los estudiantes, experimentan un proceso comunicativo basado en la
identificacion, apropiacion y representacion cultural del simbolo como elemento
potencializadora en la generacion de funciones primarias, que en si son habilidades
inherentes e innatas al ser humano, las cuales se proyectan desde la relacion del
estudiante con su entorno y sus pares — habitar -, es por ello que la interpretacién del del
simbolo y el desarrollo de habilidades sociales son de vital importancia en proceso
educativo de los estudiantes, de este depende su habitar en sociedad. En otras palabras,
en la praxis, la mayoria de los estudiantes se ven motivados a generar cierto tipo de
actividades académicas y de funcién primaria en el espacio fisico del patio del flautista,
las cuales no se desarrollan en otros espacios de la Institucion, es asi, que, en este lugar
especifico, se realizan actividades propias del ocio como el descanso, la socializacion, la
calma, la tranquilidad y la elaboracion de actividades académicas propuestas dejando en
evidencia las caracteristicas educativas de este espacio - ambiente. Otro elemento, claro
gue deja como conclusién el desarrollo de la presente investigacion, hace referencia a
como los mismos estudiantes desde el simbolo generan lazos de apropiacion hacia su
existencia misma de identidad comunitaria, de participacién y determinacion de su rol a
nivel social, iniciando sus posturas en la Institucion Educativa, ya que la gran mayoria de
los estudiantes construyo una definicion de manera implicita cultural sobre el simbolo, el
espacio, los ambientes, y la naturaleza del acto educativo. Es asi, que, al solicitar
identificar, definir, representar y caracterizar el patio del flautista, muchos de los
estudiantes recurren a nombrar elementos teorizados propios de la definicion de
capacidades, habilidades sociales, orientadas desde el acto educativo que en si
caracterizan el habitar y la cotidianidad del estudiante al interior de la institucién

educativa.
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Por otro lado, cabe resaltar que una minoria de los estudiantes que participaron en el
desarrollo empirico de la investigacion, muestran falencias con respecto al mismo sentido
que tiene el simbolo en su proceso educativo — y, que otras instituciones no tienen,
consolidando el patio del flautista como un factor diferencial para llevar a cabo el proceso
educativo —, por ende, podria definirse un patron caracterizado por el sin sentido de las
experiencias educativas para algunos de los estudiantes en su cotidianidad, es decir que
sus habitar carece de SER, es decir de su relacion con el contexto, con los espacios y la
generacion de ambientes propicios para cada una de las experiencias de estos en

diferentes escenarios.

Para el objetivo especifico 2: “Categorizar las multiples formas como los estudiantes
se relacionan con el espacio para sus practicas socializadoras en su cotidianidad diaria”.
Se concluye bajo los hallazgos encontrados en relaciébn con las posturas teodricas
descritas que los elementos que caracterizaron este objetivo estuvieron definidos por la
contemplacion a la escultura, en cuanto que se reconoce su configuracion artistica y por
ende su carga simbdlica — de manera implicita — a la clasificacion y determinacion del
patio del flautista a nivel general como un entorno con recursos especificos que nutre la
formacion integral de los estudiantes, debido al tipo de interacciones que se presentan
en este espacio, mediada por la comunicacién, las habilidades sociales, la cultura, por el
respeto, y la identificacion en si mismo de necesidades, gustos, intereses, expectativas.
En un rango mayor los estudiantes cohabitan de manera armoniosa con el espacio del
flautista en su ser y estar, ya que, es un escenario que les permite a estos generar otro
tipo de dindmicas necesarias al interior de la Institucién Educativa de caracter no formal,
pero educativas necesarias para el desarrollo integral de los sujetos en sus procesos de
sociabilidad y adaptabilidad, el compartir sus ideas y expresarlas desde la oralidad sin
tecnicismos ni estructuras académicas, es uno de los principales argumentos y posturas
gue exponen los estudiantes como frutos del estar habitando dicho escenario, los
dialogos abiertos, la flexibilidad de la comunicacion, el dinamismo de las platicas y el
desplazamiento de la objetividad académica, les permite sentirse parte de la institucion

en el espacio fisico patio del flautista.
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Por otro lado, estan los estudiantes que de manera subjetiva expresan sus emociones
y sensaciones con referente a la codificacion e interpretacién implicita del simbolo — su
mensaje o0 su codigo- , para este tamafio de la muestra lo importante de este espacio y
la expresion artistica que alli se encuentra y como les inspira no solo hacer parte de un
grupo o de una institucion — identidad -, sino a ir mas alla con sus sentidos y
apreciaciones, es asi, que se develan las posturas filoséficas del espacio, de la existencia
misma, y del porqué de la ensefianza y el aprendizaje, relaciondndolo con un contexto
especifico, solo es echar un vistazo a las apreciaciones de los jévenes en cuanto el
sentido de libertad que le dan a este tipo de escenarios que les permite mostrarse como
son, generando un lazo social entre él como sujeto, y él como académico, ya que su
interaccidbn con su entorno esta dada bajo condiciones propicias de adaptacion y
socializacion, podria incluso afirmarse que una de las caracteristicas principales de este

ambiente es legitima el actuar racional y emocional de los estudiantes.

Por ultimo, es importante sefialar que este escenario inspirador, propicia el estar al
configurar las realidades de los estudiantes, alli es donde los estudiantes, asumen roles,
identifican sus pares, sus gustos, intereses, aptitudes, actitudes, y ante todo generan
lazos de relaciones sociales, todo esto se hace posible en las formas como se concibe el
habitar en ciertos lugares configurados temporal y espacialmente, donde prima expresar
las ideas desde una naturalidad propia, una accion mediada por el ambiente en el que se
encuentra el estudiante, y la busqueda del sentido configurada por la disposicién de
elementos en el ambiente educativo “patio del flautista”. En este sentido, el proceso
educativo se da cuando unas u otras conductas aceptadas socialmente son
interiorizadas por los estudiantes por medio de procesos de socializacion -
relaciones con sus pares -. Socializacion que se sitla en un espacio fisico
determinado, espacios fisicos circundantes y humanizados que son el resultado
de una cultura. En este sentido, hay que admitir que los espacios tienen un lenguaje
susceptible de ser interpretado en términos educativos, y cuya interpretacion e incluso
manipulacion nos permitirA mejorar los procesos educativos. Es asi como el patio del

flautista no solo es un lugar, es un ambiente que hace parte de los estudiantes de su
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existencia de su estar, de su identidad, de su adaptabilidad, de la visién que ellos tienen
del mundo que les rodea. Este estudio es un intento para acercarnos a un rasgo de
la naturaleza humana: hemos indagado en laformaen que los estudiantes de media
técnica procesan el espacio, el mundo que le rodea y cédmo llega a conocerlo,
entenderlo y usarlo. Y, en este sentido, hemos comprobado en nuestro estudio
gue el espacio fisico del flautista realiza funciones de mediacion en los procesos

de educacion.
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Anexo

ANEXO A Esquema fisico del patio del flautista primer piso de la .E.R.A.B

Patio del flautista

Figura 2. Planos de la distribucion espacial de la Institucion Educativa Rodrigo Arenas

Betancourt Fuente y elaboracion el autor
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ANEXO B. Escultura del Patio del Flautista

Figura 3. Escultura del Flautista. Fuente y Elaboracion el autor.
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Figura 22. Escultura del Flautista. Fuente y Elaboracion el autor.
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Figura 23. Escultura del Flautista. Fuente y Elaboracion el autor.
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ANEXO C: Preguntas del cuestionario y entrevista

Formulario sin titulo

Identificacion del espacio y el ambiente al interior del patio del Flautista de la Institucién Educativa

Mombre  Grado "

Texto de respuesta corta

iAcepta que la informacion suministrada sea tratada con fines academicos?
Si

Mo

iCrees que el espacio del flautista es un espacio de socializacion?
Si

No

iConsideras que este lugar es importante en tu formacion educativa?
Si

Mo

iTe sientes comodo v a gusto en el patio del flautista 7

Si

No
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iTe gusta o llama tu atencion este espacio escolar?
Si

Mo

El espacio percibido por parte de los estudiantes del espacio fisico del patio del flautista
Definido por material o tangible. Todo lo que los ojos alcanzan a ver v lo que
se puede percibir 2 través de los sentidos. Las preguntas tienen por ohjeto identificar:

icomo se vive el patio del flautista?, jcomo se recorre?, jpara qué se Usa? v jpor qué y por
qué esta forma y no de otra?.

iCrees que esté espacio del flautista en tu formacion media - técnica propicia la socializacion

con los comparieros?
Si

No

Como estudiantes de la institucion, itiene algun significado el patio del flautista ?
si

Mo

iConsideras que el disefio v la organizacion del patio del flautista dificultan o favorecen =l
proceso de habilidades sociales (dialogo. escucha, iniciar una conversacion pedir ayuda, trabajo
en equipo, comprender sentimientos)?

Si

No

#*

iConsideras que la forma en que los estudiantes utilizan el espacio tiene una influencia activa vy
penetrante en su comportamisento?

si

No
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Bajo tu experiencia, jelegir la ubicacion del asiento al interior del salon, es influenciada por la
ubicacion de la escultura del flautista generando ventajas educativas con relacion a tus compafieros?

Si

Mo

El espacio vivido de los estudiantes en el patio del flautista.

Espacio dondz |o concebido v lo percibido actlan simultdneameantz 2 incorparan la experiencia del lugar, sus difzrentes formas
de apropiacion, las diferentes maneras de valver suyo el espacio v acuparlo.

;Consideras que el patio del flautista es el espacio mas apropiado para compartir con los
amigos en el colegio?

Si

Mo

iTe relacionas de manera adecuada con tus companeros. durante el tiempo gue estas en el
espacio del flautista?

Si

No

iRealizan actividades grupales en el patio del flautista?
Si
No

*

iSientes que el patio del flautista propicia la union y el desarrollo de objetivos comunes entre tu
v tus amigos?

Si

No

136



iCrees que los estudiantes de cursos menores los perciben de forma diferentes?

Si

MNo

; Percibes relaciones interpersonales entre alumnos en el patio del flautista?
si

MNo

iEn el patio del flautista se dan las condiciones para que puedan expresar libremente lo que
piensan y sienten?

Si

MNo

iCrees que los espacios escolares deben ser diferentes para propiciar las relaciones -
comunicativas?

Si

Mo

iSientes que el dialogo o la comunicacion con tus pares es diferente en este espacio que en
cualguier otro de la Institucion Educativa?

Si

Mo
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De manera general, ;Cuales son las habilidades sociales que crees que has mejorado en el tiempo
que has compartido con tus compafieros dentro del espacio del flautista? (Maca una o mas

respuestas)
Empatia
Escucha Activa
Apoyos emocionales
Respeto
Credibilidad
Confianza

Resiliencia

Figura 4. Encuesta entrevista, aplicada a los estudiantes. Fuente y elaboracion propia.
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Presentacion Cronografica
De acuerdo con lo planteado se hace necesario ordenar el tiempo que en términos generales planeo utilizar en las

actividades realizadas para elaborar el presente proyecto.

Junio | Julio | Agosto | Septiembre Octubr | Noviembre | Diciembre | Enero | Febrero | Marzo | Abria | Mayo
Mes 2020 | 2020 | 2020 2020 e 2020 2020 2021 | 2021 2021 | 2021 | 2021
2020
Actividad
Revision de| X
Literatura
Redaccién de ante | X
proyecto
Seleccion grupo | X
focal
Permisos y| X
tramites
escolares.
Aplicacién de X
encuesta
Aplicacion de X
entrevista
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Creacion de

planos

Revisién de

informacion

Procesamiento

Datos/instrumento

Redaccion Datos

Cualitativos

Redaccion

Informe final

Entrega a Jurado

Sustentacion
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